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Resumo

A pedagogia da autonomia tem se mostrado um caminho necessario para o
desenvolvimento de conhecimento critico. Na area de Arquitetura e Urbanismo,
sobretudo no inicio do curso, a autonomia € uma potente ferramenta no processo
de descoberta da criagdo, que aliada a deslegitimacdo do mito de genialidade, pode
proporcionar o acolhimento e a solidariedade necessarios para o descobrimento do
processo projetual. A presenca do estagiario docente nesse contexto é propulsora de
aproximagao entre o mestre e o aprendiz e encurtadora do processo de reconhecimento
do segundo como sujeito de acdo. Este trabalho tem o objetivo de compartilhar
alguns saberes e reflexdes sobre a experiéncia de aprender-ensinar oportunizada
coletivamente por mestrandas do Programa de Pdés-Graduagdo em Arquitetura e
Urbanismo, durante estagio docente realizado na disciplina de Projeto de Arquitetura
I, na Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal de Pelotas.
Os resultados em projeto e a vivéncia se transformam aqui na elaboragao de novas
possibilidades docentes pautadas na aproximagado entre educadores e educandos.
Propbe-se a ruptura do ensino atrelado unicamente aos espacgos formais como parte
do processo de reconhecimento da complexidade do processo criativo-projetual, bem
como a interlocucéo de saberes e fazeres.

Palavras-chave: ensino de arquitetura e urbanismo, pedagogia da autonomia, processo
de criagado, estagio docente.
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Abstract

The pedagogy of autonomy has shown itself to be a necessary path for the development
of critical knowledge. In the area of Architecture and Urbanism, especially at the
beginning of the course, autonomy is a powerful tool in the process of discovery of
creation, which allied to the delegitimization of the myth of genius, can provide the
welcome and solidarity necessary for the discovery of the project process. The presence
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of the teaching trainee in this context is a propeller of rapprochement between the
master and the learner and shortens the process of recognition of the latter as a subject
of action. This work aims to share some knowledge and reflections on the learning-
teaching experience opportunized collectively by master students of the Post-Graduate
Program in Architecture and Urbanism, during a teaching internship held in the subject
of Architecture Project |, at the Faculty of Architecture and Urbanism of the Federal
University of Pelotas. The results in project and experience are transformed here in the
elaboration of new teaching possibilities based on the approximation between educators
and students. It is proposed the rupture of teaching linked only to formal spaces as part
of the process of recognizing the complexity of the creative-project process, as well as
the interlocution of knowledge and doing.

Keywords: teaching architecture and urbanism, pedagogy of autonomy, creation
process, teaching internship.

Introducao

A relagcado pedagdgica estabelecida entre educador e educando tem sido discutida e
questionada nos ultimos anos. Cada vez mais, busca-se um ensino horizontal que
permita desenvolver a autonomia do educando no processo de aprendizagem. Embora
a obra Pedagogia da Autonomia (1996) ainda seja atual nas discussdes metodolégicas
da academia, foi escrita e concebida em outro tempo. Os veiculos de comunicagao em
massa mencionados por Paulo Freire (1996) ganham ainda mais for¢a e velocidade
com o avango das tecnologias e disseminagdo das redes sociais. Isso desencadeia
um desafio ainda maior para o educador que busca criar um ambiente que estimule a
curiosidade e a autonomia em sala de aula. Os interesses capitalistas e neoliberais que
corroboram com a marginalizagdo e a invisibilizagdo dos empobrecidos no processo
de socializagao também sofreram aceleramento e conquistaram territério nessas mais
de duas décadas, confirmando, com assertividade, o pensamento de que a escola é o
aparelho ideoldgico usado pelo Estado para manutengao do status quo.

As discussdes atuais sobre os métodos de ensino evidenciam a importancia da
autonomia do educando durante o processo da aprendizagem, sendo um dos pontos
importantes de fortalecimento na docéncia. Muitos planos pedagdgicos trazem como
concepgao o “compromisso com a formacdo de profissionais criticos, criativos,
autdbnomos, transformadores e responsaveis [...]" como € o caso do Plano Pedagdgico
do Curso de Graduagdo em Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal de
Pelotas (FAUrb/UFPel, 2016). No entanto, é conferido um primeiro desafio, pois mesmo
que haja uma certa autonomia por parte do estudante, diversos professores ainda
respaldados por uma formacao hierarquica, nao propde aberturas para que exista uma
relacao construtiva entre professores e alunos.

A docéncia tem o compromisso de propiciar um ambiente confortavel em sala de aula
a fim de que os educandos se sintam livres para expor suas ideias. Freire (2002)
afirma que educadores devem ter responsabilidade, respeito e sensibilidade quanto a
gostos, inquietagdes e linguagens que sao colocadas em evidéncia durante a pratica
pedagogica. Trata-se de uma questao ética e ndo de gentileza concedida ou nao ao
outro. Ao fazer uso da autoridade para desconsiderar ou menosprezar saberes dos
educandos, os professores transgridem “principios fundamentais éticos da nossa
existéncia” (FREIRE, 2002, p. 36). Dessa maneira, quando o educando se sente
aprisionado pela falta de liberdade porque ndo se permite que seu lado curioso e
inquieto aflore, ndo ha construgcéo do saber.

Tanto educadores quanto educandos sao sujeitos que produzem saberes
constantemente. O ato de ensinar requer a criagao de possibilidades que contribuam
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para a producdo do conhecimento. Em outras palavras, nao se trata de transferéncia
de conhecimento, mas de inseparabilidade do sujeito na produgéo e na construgdo do
saber. Para isso, € necessario criar condigdes que instiguem a criagcao, a inquietacéao,
a curiosidade, a humildade e a perseveranca de educadores e educandos (FREIRE,
2002).

Seja em Arquitetura e Urbanismo, seja em qualquer outra area, o processo criativo
€ algo que nao surge de forma imediata e facil. Tende-se a encarar a criagdo como
um dom, e ndo como parte de um processo maior. Entretanto, existem estimulos
que podem ser trabalhados em sala de aula, com a intengdo de desencadear uma
ideia. Segundo Deleuze (1999), quando alguém tem uma ideia, esta nao é constituida
como um todo. Tem a ideia de algo especifico, de algo que domina, que é usual para
pessoa. Instigar o processo criativo de um aluno de primeiro semestre exige abertura
e sensibilidade por parte do educador, em razdo do tempo que o educando necessita
para reconhecer o novo territério e poder trabalhar em um agenciamento®.

Dentro da proposta pedagdgica progressista, o estagio docente® se apresenta como
um momento propicio para refletir sobre a relagdo entre graduandos, mestrandos e
professores em busca de uma aproximacao entre a teoria e a pratica pedagdgica. Frente
aos desafios no processo de aprendizagem em sala de aula, este trabalho propde uma
reflexdo sobre a experiéncia de estagio docente na disciplina de Projeto de Arquitetura
I, no segundo semestre de 2019, a partir de inquietagdes e desejos vivenciados durante
as praticas pedagodgicas de trés mestrandas’. Serdo apresentadas as atividades que
contribuiram para o processo de aprendizagem dos educandos, principalmente para
a realizagdo do exercicio final, bem como as etapas desenvolvidas no curriculo da
disciplina, explanando alguns exercicios auxiliadores no processo projetual.

O estudo visa apresentar pistas e reflexées que contribuam com futuras propostas de
aprendizagem, com a intengao de fortalecer a relagao educador-educando no curso
de Arquitetura e Urbanismo. Destaca-se a importancia da sensibilidade na docéncia,
incentivando a libertagdo do processo criativo como um caminho que fomente o
aprendizado e a autonomia do educando na sua formacao pessoal e profissional.

A faculdade, a experiéncia e a pedagogia

Para iniciar as discussdes acerca da experiéncia docente em Projeto de Arquitetura
I, € importante compreender primeiramente o contexto da disciplina no curso de
Arquitetura e Urbanismo. O Plano Pedagdgico do Curso da FAUrb/UFPel encontra-se
disponivel no site da instituicdo e tem como objetivo formar profissionais em Arquitetura
e Urbanismo que estejam:

[...] aptos a compreender e traduzir as necessidades de individuos,

5 Agenciar, na filosofia deleuziana, remete a criagdo. Agenciar & unir dois heterogéneos para conceber
algo novo.

6 “O Estagio de Docéncia é uma atividade definida com a participagéo de aluno de Pés-Graduagdo em
atividades de Ensino na educacao basica e na educacéo superior da UFPel e segue as orientagdes da
Portaria N° 52, de 26 setembro de 2002 da CAPES. Essa atividade deve ser feita enquanto o discente
estiver cursando o mestrado” (Secéo VI - Do Estagio de Docéncia. Regimento do Programa. PROGRAU/
UFPel, 2010, p.9).

7 O estagio docente foi realizado no periodo de 12 de agosto a 20 de dezembro de 2019 com a participagéo
de quatro mestrandas na disciplina de Projeto de Arquitetura |/Faurb/UFPel. Cada mestranda cumpriu o
minimo de 51 horas (3 créditos semanais), no total de 204 (12 créditos) horas ofertadas pela disciplina.
Dentre as atividades desenvolvidas, estava organizacao do material didatico, apresentacao de conteudos,
participacao nas avalia¢des, orientagdes de trabalhos e organizacao de exposi¢do dos trabalhos.

grupos sociais e comunidade em solugbes que dizem respeito a
concepgao, organizagao e construgdo do espaco interior e exterior,
abrangendo o planejamento urbano e regional, o paisagismo e o
urbanismo, a edificagdo, bem como a valorizagdo e conservagao do
patriménio construido, a protecao do equilibrio do ambiente natural e
a utilizacao racional dos recursos disponiveis (FAUrb/UFPel, 2016).

O plano pedagdgico objetiva a formacgao de arquitetos e urbanistas que tenham amplo
dominio de conhecimentos e que saibam operar os diversos segmentos que a profissao
oportuniza. A formacgado do arquiteto e urbanista é intrinsecamente transdisciplinar
e requer maturidade para conceber objetos agenciando o meio, o programa de
necessidades, as especificidades construtivas, a estética, a ética. Isso tem em conta
uma atuacao profissional que exige adaptabilidade e flexibilidade frente aos desafios
da contemporaneidade, atendendo as demandas sociais e ambientais ocorridas nas
diferentes escalas (FAUrb/UFPel, 2016).

Apartir da perspectivaampla daformacéao do profissional, pode-se introduziraementada
disciplina de Projeto de Arquitetura | para compreender o principio dessa construgao. A
disciplina propde ao educando o primeiro contato com a area de Arquitetura e Urbanismo,
introduzido nogdes basicas sobre: pratica projetual; relagdo do homem com o espaco;
analises e estudos do espago construido; processo projetual; principio de composigéo
e organizacao de formas no espaco construido; técnicas representativas de desenho
em arquitetura, paisagismo e urbanismo em forma analdgica, digital e mista (Plano
de ensino, 2019). Apesar dessas concepgdes ainda serem muito introdutérias, ja se
percebe o quao abrangente sdo os dominios que envolvem a atuagao do profissional
nas mais diversas contextualizagdes da sociedade.

Diante desse desafio que implica uma abrangéncia de saberes na area de Arquitetura e
Urbanismo, ainda € muito recorrente a aplicagédo de metodologias rigidas para o ensino
de projeto. Requerem-se resultados multiplos, mas receitam-se métodos restritivos e
limitantes. Pedagogias fechadas nelas mesmas deixam de lado desejos, curiosidades
e inquietagdes. Assim, as pulsdes presentes nos desvios que caracterizam projetos
como praticas interessantes e desafiadoras acabam se perdendo, bem como a
construcao da autonomia como ferramenta de aprendizagem. Limitar um exercicio
projetual a ferramentas e métodos herméticos obstrui os diversos caminhos que
existem para o surgimento de uma ideia, para o ato de criacdo. De certa forma, ainda
se insiste em produzir objetivamente usando férmulas pregressas, e ndo explorando
formas possiveis de projetar. Falta-nos subjetividade. Testar, errar, refazer, remontar
sdo dindmicas que devem ser tidas em conta no processo pedagogico porque fazem
parte dele. O erro também ¢é processo. Cada etapa deve ser constantemente rompida,
criticada e reinventada.

Homogeneizar ideias e praticas projetuais resulta em trabalhos repetitivos e monétonos,
nos quais se vé pouco as implicagdes individuais dos alunos no desenvolvimento e
nas propostas finais, mas muito a replicagdo de ideias transmitidas por um detentor
do conhecimento. Seguindo essa légica ultrapassada e limitante de ensino de
projeto, pouco se contribui para a formacao de profissionais multiplos, sensiveis e
criticos. Em uma profissdo que exige uma sensibilidade para com a vida, tanto em
sua formacgao académica quanto na pratica profissional, € preciso que sejam criadas
pontes relacionais e transdisciplinares que facilitem a atuacao nas diferentes escalas
e vertentes da arquitetura e urbanismo. Uma formacgao fragmentada dificulta todo esse
processo de ensino-aprendizagem — que, desde cedo, requer uma abstragédo e, ao
mesmo tempo, materializacdo de todas as disciplinas trabalhadas. Assim, reforga-se
a importancia da autonomia e da subjetividade do educando para a construgdo do
conhecimento e o discernimento critico da futura profissao.
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Sobre a autonomia

A construcao da autonomia pode — e deve — ser despertada desde o inicio da faculdade.
Para alcancga-la, é necessario tanto um cuidado constante do educador para com o
educando quanto um autocuidado por parte de quem a desenvolve. Tensionar que
o educando desenvolva autonomia no processo criativo de exercicios de projeto em
arquitetura e ainda opere os diversos conteudos de forma transdisciplinar € um dos
desafios dessa pedagogia. A constru¢cao da autonomia € um movimento de constante
transformacao, o educando deve estar atento e reconhecer que o processo projetual
autdbnomo-subjetivo exige muita dedicacgéo, estudo, curiosidade e proatividade. E esse
caminho é dificultado quando o educando se mantém atrelado a uma légica educativa
hierarquica que supde o conhecimento como um material a ser transferido, € nao
compartilhado.

De certaforma, a universidade tem sido considerada um alicerce fecundo para reflexdes
que respaldam um progressismo. Seja pelo espaco fisico seja pela autonomia da
prépria instituicdo seja pelo desenvolvimento historico que supde a universidade como
espaco do saber, predispde-se a abertura desta para adogéo ou invengado de outros
modos de pesquisar, de aprender e de ensinar. Entretanto, a proposta teérica de uma
outra pedagogia vem resvalando no corporativismo, também histérico, que constitui
a instituigdo. Produzir uma nova pedagogia, € desconstruir a universidade de dentro
para fora, afinal: aprender a ensinar é, antes de tudo, perceber que, para pensar certo,
educadores ndo podem estar demasiadamente certos de suas certezas (FREIRE,
2002).

A universidade, assim como o processo de ensino-aprendizagem, deve ser pautada
na ética e na preocupagido com o processo de conhecimento, que se revela sempre
multiplo, plural e transversal. O primeiro movimento da pedagogia da autonomia é a
conferéncia da importancia a todos sujeitos que participam do processo de educacao.
Afinal, é ensinando que se ensina a aprender e aprendendo que se ensina a ensinar.

A condigdo do estagiario docente enquanto aprendiz e educador € explicita e,
justamente por isso, facilita a relagdo para com os aprendizes, diminuindo, de certa
forma, a hierarquia existente em uma relagdo conservadora entre professor e aluno.
A educacao com esses interlocutores ou essas interlocutoras facilita o dialogo entre
os agentes e, portanto, torna-se muito importante no estabelecimento de uma certa
solidariedade. Os ingressantes no curso percebem as estagiarias como mediadoras,
ou ainda mediatrizes, que estdo entre aqueles que, teoricamente, ndo sabem nada — os
alunos — e aqueles que detém o poder e o conhecimento — os professores. A destituicao
da nogao de hierarquia por parte das estagiarias docentes, enquanto propositoras,
criticas e aprendizes, desmistifica a funcao erudita do educador, facilitando a construgcao
da autonomia.

E nesse sentido que ensinar ndo se esgota no tratamento ou comunicagdo de um
objeto ou conteudo, pois 0 processo € alongado as condi¢cdes que se estabelecem
para que isso seja possivel, ainda mais criticamente. “E essas condi¢des implicam ou
exigem a presenga de educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes” (FREIRE, 2002, p.16). Essa
construgdo precisa ser continuamente examinada e avaliada por todos os agentes
envolvidos para que seus desdobramentos sejam conscientes e emancipadores,
como também se desenvolvam durante o processo. A autonomia requer ética, ciéncia
e movimento.

A autonomia e a subjetividade

Outro ponto importante para a pratica da educacao libertaria é a legitimacgao, por parte
de todos os envolvidos no processo, dos diversos saberes e praticas pregressos do
estudante — principalmente do primeiro semestre. Partir de um ponto propriamente
popular para iniciagdo do conhecimento académico € necessario para que se estabeleca
uma educagao democratica. Mesmo que alguns educandos tenham herdado algum tipo
de vinculo com a linguagem homologada pela faculdade ou que tenham ingressado no
curso respaldados por um capital cultural arquiteténico urbanistico, ndo é necessaria
a valorizagado de um conhecimento imaginativo pregresso que sanciona a disparidade
entre os aprendizes (JANTZEN, JUNIOR, FERNANDES, 2009). Considera-se que
mesmo aqueles que ja sabem, ainda assim, podem aprender.

Aautonomia se encontra, portanto, com a subjetividade, ao ampliar as possibilidades de
vivéncias e conhecimentos homologados como potentes. Lembrando que se considera
a subjetividade um processo individual e coletivo (GUATTARI, 1992) que atenta para
as multiplas forgas, inclusive histéricas, que incidem sobre os diferentes corpos,
sempre politicos. Assim, formular uma pedagogia democratica que incite a autonomia,
principalmente no ensino de arquitetura, € também deslegitimar a genialidade do
processo, explicitando formas que possibilitem a criagdo de um processo projetual. Parte
desse processo coexiste com a diferenca e a identificagcao das individualidades e das
poténcias de cada educando, pois € a necessidade que o move. “Um criador ndo é um
ser que trabalha pelo prazer. Um criador s6 faz aquilo de que tem absoluta necessidade”
(DELEUZE, 1999, p.06). Assim sendo, é pertinente desenvolver a conveniéncia e, de
certa forma, a utilidade de uma tarefa para que ela se torne uma ideia. Desse modo,
acompanhar o processo, ou seja, cartografar (DELEUZE; GUATTARI, 2011), aparece
como uma ferramenta de registro da prépria criacao, contemporanea, que possibilita ir
€ vir, pensar e repensar, processos necessarios para o desenvolvimento de uma ideia.

A disciplina de Projeto de Arquitetura I: proposta pedagdgica

Partiu-se de um lugar comum: o Projeto de Arquitetura | da Faculdade de Arquitetura
e Urbanismo. O desenvolvimento da disciplina foi mediado por trés docentes, quatro
estagiarias docentes e 39 estudantes matriculados. Iniciar o estagio docente com
um numero consideravel de pessoas em sala de aula foi um grande desafio. Alguns
ingressantes do curso eram da cidade de Pelotas, outros tinham vindo de diversas
cidades e estados, mas todos encontravam-se nesse mundo até entdo desconhecido:
0 académico. As expressdes e manifestacbes eram as mais variadas: revelavam
expectativas e desejos, angustias e desconfiangas sobre essa nova realidade. Isso se
somou a inquietacdes e anseios das proprias estagiarias no primeiro contato com a
docéncia, tornando essa vivéncia muito mais intensa.

Na primeira semana de aula, foi preciso criar um ambiente acolhedor e de aproximagao
entre os educandos e também entre os educadores, para construir uma relagéo de
confianga que se fortalecesse durante o semestre. Para isso, a primeira atividade
foi uma collage, através da qual cada aluno compds uma abstracao com pedacos
de papel que expressavam o que sentia naquele momento e, em seguida, escreveu
uma palavra que resumia seu sentimento. O exercicio propés uma reflexao interior, a
elaboracédo da atividade e, posteriormente, uma apresentagdo para a turma. Assim,
cada um poderia se expressar de acordo com suas inquietagdes, sendo este, o ponto
de partida para a construcao do processo criativo autdnomo e subjetivo que foi mantido
até a etapa final da disciplina.

O primeiro reconhecimento de si e do outro em sala de aula ja mostra a pluralidade que
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sobre modelagem existente. Autoria: Taciana Anga Evaristo (2019).
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envolve o ambiente educativo. Reconhecer essa multiplicidade e incentivar a autonomia
do educando requer uma aproximacgao entre os envolvidos através da construcao de
um dialogo sensivel e de um acolhimento das diferengas. Seguindo nessa perspectiva,
a proposta da disciplina se baseou na ideia da metAMORfose: uma relagdo que se
constitui com base na constante transformacgao e no entendimento de que cada etapa
€ fundamental para a criagcdo do novo. A compreensao necessaria para uma pratica
pedagogica democratica teve inicio nessa primeira recepgdo, que buscou acolher e
respeitar os processos de transformacéao e aprendizado de cada educando.

As articulagbes necessarias para fomentar um processo autdbnomo-subjetivo pelo
estudante de arquitetura do primeiro semestre foram trazidas a partir de praticas
pedagogicas da contemporaneidade desenvolvidas na disciplina de Projeto de
Arquitetura I. Com base nos multiplos preceitos nominados pelo Projeto Pedagdgico
da Faculdade de Arquitetura, foram adotados caminhos que possibilitassem tecer uma
ideia de projeto que considerasse a experimentacéo do processo criativo do educando.

O objetivo geral da disciplina era estudar as distintas escalas do espago construido
e apreender bases conceituais e metodolégicas para a concepgao em arquitetura,
urbanismo e paisagismo. Buscou-se alcanga-lo em aulas expositivas de carater tedrico
e pratico, por meio do desenvolvimento de atividades dentro e fora da sala de aula e
com orientagdes individuais e coletivas. O semestre foi dividido em trés grandes partes,
referentes a duas unidades de conteudos programaticos. Na primeira parte foram
trabalhados exercicios fundamentais de desenho, percepg¢do e composi¢cado espacial
e visual. Na segunda, foi feito o levantamento do l6cus: a estrutura fisica do Largo do
Mercado Publico de Pelotas. Na terceira, foi desenvolvido o processo projetual em si:
a ideia do objeto arquitetdnico de cobertura.

Na primeira etapa, foram trabalhados exercicios em planos bi e tridimensionais em
variadas escalas, além da teoria das cores e suas implicacées no espaco construido.
Outros conteldos e exercicios introduziram os conceitos basicos para pensar o
espaco e a representagcao em arquitetura e urbanismo. Esses exercicios fundamentais
proporcionaram o primeiro contato do estudante com a area, a fim de prepara-lo
para a realizacdo da proposta maior da disciplina. E importante ressaltar que todas
as dinamicas desenvolvidas no comego do semestre, aqui nominado primeira etapa,
foram costuradas com visitas ao Largo do Mercado Publico, local de inser¢do do
exercicio final. Essa formulagao pedagdgica coincide com a criagdo de um repertério
sobre o lugar e as diversas dinamicas que o compdem, constituindo, desde o principio,
uma concepgao subjetiva do espacgo a ser pensado projetualmente.

Foram realizados alguns
testes para  determinar
inclinagao, altura e
posicionamento do mddulo
em composi¢do. Deste |
modo, da esquerda para
direita estd representada a
evolugao do mesmo.
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TACIANA ANCA EVARISTO 6A

Cobertura definida, com apowes
de 15cm com inclinagbes de 15°
25°, 35" e 45" de forma

Nessa  expenmentagio,
propus uma cobertura com
Iinchinacdo de 30° variando o
sentido de caimento com apoios
de metal com 25cm de
espessura. Achel invidvel, pois
haviam muitos espagos abertos
facitando a entrada da chuva e
a visdo superior ndo me agradou
esteticamente.

crescente. Cobertura com
inclinagdes de 5°, 10*, 15° e 20°
com franspasses de 30cm
proporcionando uma  cobertura
uniforme com minimizac3o da
entrada de aguas da chuva e
maior espago com sombra

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

FACULDADE DE ARQUITETURA

PROJETO DE ARQUNTETURA t ‘I DS
|

6

Nessa expenmentagdo,
propus uma cobertura com
incinagdo de 30" com sentidos
de caimento que minimizem a
entrada da chuva e 3poios
variando iregularmente  entre
15°, 25%, 35" e 45" Ndo adern,
pois 0s apoios irregulares ndo me
agradaram esteticamente

MUTAGAO DO MODULO

Nessa expenmentagso,
propus uma cobertura plana, que
além de facilitar a entrada da
agua ndlo me  agradoy
esteticamente

=

WELLINGTON MULLER KRUCHADT

A segunda etapa de exercicios consistiu em explorar o Largo do Mercado Publico
na escala urbana. Os alunos fizeram levantamentos do entorno com o objetivo de
apreender forgas e afectos que compdem o cotidiano do lugar e, posteriormente, realizar
uma maquete fisica que possibilitasse a compreensao dos volumes e escalas (Figura
1). Foram trabalhados levantamentos de usos, alturas, fluxos, patrimdnios e cheios e
vazios, com o intuito de mapear, também objetivamente, o entorno e relacionar a area
com o Plano Diretor de Pelotas (2008) e com Cddigo de Obras (2008). Como muitos
estudantes moravam ha pouco tempo em Pelotas, o procedimento de levantamento
urbano aconteceu concomitantemente com o reconhecimento da morfologia e histéria
da cidade. De modo a organizar a percepg¢ao do ambiente, também foi confeccionado

Figura 2 - Experimentagdo do desenvolvimento do exercicio do modulo.

Maquete digital. Autoria: Taciana Anga Evaristo, 2019.

Figura 3 - Experimentagédo do desenvolvimento do exercicio do médulo.

Maquete digital. Autoria: Wellington Miiller Kruchadt, 2019.
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um mapa mental (LYNCH,1999) e foram realizadas entrevistas com transeuntes que
passavam pelo espago.

A terceira etapa compreende o desenvolvimento do trabalho final da disciplina e
consistiu em elaborar o processo projetual para formulacdo de uma cobertura efémera
para o Largo do Mercado Publico de Pelotas. Apds o estudo de percepcgao, da analise
e do levantamento fisico, os alunos retornaram ao local com a tarefa de fotografar
alguns elementos que Ihes fossem simbdlicos apds as semanas de imersao no lécus.
Eles tiraram fotos de flores, portas, arvores, bancos, detalhes da fachada, ladrilhos
hidraulicos etc. que foram impressas e levadas para a sala de aula para a etapa
seguinte: o decalque da figura captada. Com lapis e papel, os alunos experimentaram
diversas formas e elementos a partir das figuras fotografadas, trabalhando os diversos
conceitos de operacgao e abstracao para formular um modulo bidimensional.

Depois de composto o primeiro médulo, foram testadas outras variagbes que
pudessem provocar o processo criativo. A partir do desenho e da montagem, foram
experimentadas modificagdes de escala, rotagao, sobreposicao, subtracdo e adicao
de elementos. Definida a forma, foi organizada uma malha de repeticdo e de encaixe
do médulo. Essa etapa foi essencial para migrar do desenho bidimensional para o
tridimensional. A partir dos multiplos encaixes, o médulo foi adquirindo forma conjunta
e tensionando as possibilidades como estrutura arquitetonica (Figuras 2 e 3).

Com a aprimoracao do estudo do médulo, foram introduzidas as discussbes sobre
a estrutura e a sustentacdo do objeto arquitetdnico. Para isso, foram apresentados
estudos referenciais de coberturas modulares destinadas a amplos ou pequenos usos
e construidas com diferentes materiais. Essa etapa foi importante para amplificar os
referenciais dos estudantes, além de discutir capacidades e limitacbes dos materiais
adotados para o projeto. Possibilitou, também, a discussao sobre a funcionalidade e a
adaptacao da cobertura para uma determinada atividade, a ser definida pelo educando.

Adefinicao da funcao das coberturas, enquanto geradoras de espaco, foi acompanhada
da discussao acerca do dimensionamento funcional das estruturas. Ao debater as
funcionalidades das coberturas com os educandos, alguns pontos foram levantados,
como: estruturas muito altas e sem fechamentos laterais ndo sao funcionais para
certas atividades nem acolhedoras da escala humana; estruturas muito sélidas podem
atrapalhar a ventilagdo e a iluminagdo natural; as estruturas deveriam ser praticas
para facilitar e agilizar a montagem e a desmontagem nos eventuais locais. Um
maodulo repetido pode se tornar, muitas vezes, entediante, mas um modulo com muitas
variagoes e repeticoes diferentes pode tornar a montagem complexa. Nesse sentido,
a determinacdo da funcgao caotizou o processo projetual. Muito embora a estrutura
estivesse sendo desenvolvida para um fim, quando definido o mddulo, diversos
parametros precisaram serrevisados. Foi nessa etapa que os estudantes reconheceram
as possibilidades e as dificuldades do projetar em arquitetura e urbanismo: quando o
material, a fungao, a forma, o entorno e as diretrizes legais incidiram sobre o objeto e
resultaram num projeto coeso e bem definido.

O desenvolvimento dos desenhos, da maquete dos moédulos e da maquete do entorno
foram fundamentais para que o estudante conseguisse ordenar as multiplas variantes
operadas durante a disciplina. Nesse sentido, o educando trabalhou com seu préprio
arranjo, operando com os problemas e as solugdes relacionados a ele. Como o processo
foi aberto e cumulativo, muitas vezes foi necessario ir e voltar. Assim, percebeu-se e
aprimorou-se a composicao que surgiu de uma fotografia e migrou para uma forma
para entdo gerar tridimensionalidade. A evolugdo dessa atividade resultou em uma
magquete fisica tridimensional do moédulo ou do conjunto de moédulos, acompanhados
de um banner (em anexo) com definicdo e argumentacao do uso e do conceito, além

dos desenhos do objeto e dos materiais aplicados.

O processo de criagao projetual autonomo-subjetivo

A proposta pedagoégica para a disciplina de Projeto de Arquitetura | foi constituida
para desenvolver a autonomia do estudante enquanto agente que percebe, coleta,
entrevista, mapeia, abstrai e propde. Procurou-se incitar a curiosidade e a liberdade
para que cada um desenvolvesse suas proprias narrativas projetuais, adequando seus
anseios, problemas e solucdes da melhor forma possivel para aquele momento. E
importante frisar que, no primeiro semestre, a bagagem pregressa dos estudantes
permeia os processos de forma muito evidente, principalmente em questdes técnicas e
tecnoldgicas. Além disso, condigdes como araga, 0 género e a classe sdo extremamente
contundentes nos encaminhamentos dispostos. Por isso, buscou-se formalizar as
demandas exigidas através da sensibilidade e acolhimento das diferencas.

Projeto de Arquitetura | € uma disciplina introdutoria que abarca discussbes e
fundamentagdes tedricas e praticas pouco aprofundadas, mas muito complexas.
Pode-se dizer, com base nos resultados entregues, que os estudantes conseguiram
assimilar os conteudos propostos. Ao sair da sala de aula para visitar o I6cus projetual,
foi possivel vivencia-lo com os olhos de um estudante de arquitetura e urbanismo, mas
também apresentar a ele a cidade e as atribuicbes profissionais e éticas.

Corroborando com o desenvolvimento das aptiddes circunscritas no plano pedagégico,
a estratégia de encarar a disciplina a partir de um objeto efémero propiciou esse espaco
de dialogo com as varias escalas, linguagens e possibilidades a serem encaradas
durante a formacdo. E importante lembrar que, no primeiro semestre, o estudante
ainda é muito curioso, receptivo e entusiasmado. Ampliar as possibilidades que ele
estima e fomentar a autonomia é essencial para que se trace uma trajetéria prazerosa
e construtiva de formacao, € ndo de medo.

As coberturas implantadas no Largo do Mercado Publico, objetos arquitetdnicos
finais aqui demonstrados através de maquetes fisicas (Figuras 4-9) e banners (em
anexo), mostram as diversas possibilidades desenvolvidas pelos estudantes. Embora
os resultados sejam mais ou menos complexos em relagdo a forma e a operagao da
técnica, todos partiram de um raciocinio individual. A liberdade criativa foi expressa
no desenvolvimento e na definicdo das formas, da estrutura e da cor, bem como na
prépria implantagdo dos moédulos no sitio.

O desenvolvimento do objeto arquitetdénico da cobertura abrigou a concepg¢ao da forma
e da funcao. O processo criativo esbarrou na subjetividade do estudante, que esta
totalmente relacionada com sua historia pregressa. Uma personalidade propensa ao
desenho e a criagcao tendeu a desenvolver a abstragdo com mais facilidade, enquanto
uma personalidade sistematica tendeu a apresentar mais facilidade nas operagodes
de encaixe e disposi¢cdes espaciais logicas. Percebeu-se que essas capacidades em
projetos sdo complementares e, por isso, proporcionar um espago em atelié aberto
foi essencial. A todo momento, os estudantes precisavam estar em contato com os
outros colegas, com as mestrandas, com os professores, a fim de criar um espaco
de trocas que contribuisse com e enriquecesse sua concepgao e seu repertorio
projetual. Orientagcbes em grupo e explicitacdes gerais acerca de problemas individuais
pluralizam as possibilidades criativas e evitam que os mesmos erros sejam repetidos
com pequenas variagdes.
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Parece extremamente necessario trabalhar nesse entremeio da abstracdo e da
funcionalidade, bem como tensionar o estudante para que desenvolva autonomia
e reconhega suas poténcias e dificuldades criativas. E importante lembrar que, no
sentido do objeto cobertura, atentar excessivamente para a fungdo pode levar ao
esquecimento da forma. Enquanto a total abstragdo do objeto, ou desenvolvimento
irrestrito da forma, pode modificar a prépria fungéo intrinseca a ele: abrigar. De certa
forma, o estudante precisa, a todo momento, reconhecer seu lugar criativo e consolidar
um movimento entre os extremos, a fim de reconhecer seu proprio territorio. Exercicios
que abrigam antes a forma do que a fungdo — como os propostos na disciplina —
permitem um movimento facilitado para desenvolver o ato de criagao e a diversificacao
das propostas finais de projeto.

Quando a elaboragéo projetual prioriza a funcionalidade do objeto, a tendéncia de
criar uma forma de replicagdo homogénea que vise somente a atender a especificagéo
de sua fungdo ganha mais forga durante o processo e, como consequéncia, limita o
espaco de criagado no projeto. Dessa forma, propor que o desenvolvimento do espacgo
seja pensado a partir da abstragdo da forma proporciona maior liberdade de criagao
e permite que o estudante inclua na elaboragc&o do projeto suas proprias percepgoes
e nogdes de mundo. Os resultados dos projetos finais acabam possibilitando uma

diversificacdo de formas que também atendam a funcionalidade. Acredita-se que
pensar o projeto a partir dessa dindmica valoriza a diferenga que cada aluno dispde
durante a elaboragao de sua proposta e ainda reforga a construgdo de sua autonomia.

No entanto, algumas dificuldades podem ser tragadas de modo geral. Embora o local do
projeto tenha sido visitado e explorado e os estudantes tenham realizado diversos tipos
de levantamentos arquiteténicos e urbanos, foi recorrente a dificuldade de localizar os
modulos no extenso largo. Acredita-se que as amplas variagdes possibilitadas pelo
exercicio e as muitas maneiras de disposicdo dos modulos — aglomerados, isolados,
simétricos, assimétricos, lineares, radiais — dificultaram a definicao da localizagdo do
conjunto. Percebeu-se que, embora os estudantes tenham gerado objetos diferentes,
muitas implantagdes ocuparam o espago de modo linear.

Outro ponto desafiador para os estudantes foi transformar a forma bidimensional
em tridimensional. Alguns objetos foram compostos de uma estrutura coberta pelo
modulo bidimensional angulado, sem maiores operagbes da forma. Entende-se que
esse resultado em projeto também é importante, pois mostra possiveis fragilidades da
proposta pedagogica. Percebe-se, no entanto, que processos que usaram desenho

Figura 8 - Maquete fisica. Autoria: Henrique Henning, 2019.

fisica. Autoria: Taciana Anga Evaristo, 2019. Figura 7 - Maquete
Figura 9 - Maquete fisica. Autoria: Natalia Kaul, 2019.

Figura 4 - Maquete fisica. Autoria: Taina Moura, 2019. Figura 5
- Maquete fisica. Autoria: Lucas Isoldi, 2019. Figura 6 - Maquete
fisica. Autoria: Danielle Lima, 2019.

ou maquetes de estudo manuais obtiveram variagdes mais complexas das formas
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tridimensionais do que processos que foram mediados pelo computador para operagao
da forma. Entende-se que a maquete fisica permite maior apropriacao e facilidade na
operacao das formas, principalmente durante o processo de criagao, além de facilitar
a orientacdo entre educando e educador. Isso vale até mesmo para os estudantes que
ja tinham conhecimento em softwares de modelagem e utilizaram um processo hibrido.
No primeiro semestre do curso de Arquitetura e Urbanismo, a maioria dos estudantes
nao sabe operar todas as ferramentas possibilitadas pelo programa para potencializar
as experimentagcbes que sdo importantes no estudo do projeto e, de certa forma, a
maquete manual possibilita uma variagédo mais dindamica e rapida do que o computador.

Cabe ressaltar que a evolugdo, o empenho e as conquistas do educando durante o
processo de projeto deveriam ser mais valorizados do que o objeto final propriamente
dito. Entende-se que o estudante ainda esta descobrindo como relacionar problemas e
solugdes, principalmente no processo de projeto. Assim, estudantes ativos e dedicados
que buscaram em todas as aulas se orientar, comunicar, discutir e desenvolver suas
ideias deveriam obter um melhor aproveitamento da disciplina, principalmente para
destituir a ideia de genialidade. Embora o produto final sempre tenha peso e comunique
muito sobre as capacidades do autor em arquitetura e urbanismo, o desenvolvimento da
autonomia e do processo projetual enquanto exercicio em atelié € muito mais potente.

Portanto, percebeu-se que é fundamental repensar a avaliagao da disciplina. Embora
se busque tragar uma atitude democratica, a avaliagdo ainda € muito distante do aluno
e inclinada mais ao produto final do projeto do que ao processo de aprendizagem
do educando. A avaliagdo € uma pratica pedagogica que, constantemente, necessita
ser objeto de reflexao critica por parte do educador e do educando, pois é parte do
processo de aprendizagem. Considerado um sistema em que educador e aprendiz sdo
agentes ativos no processo, ambos devem dividir essa etapa. A avaliagao precisa ser
coletiva, afinal, o “trabalho do professor é o trabalho do professor com os alunos e nao
do professor consigo mesmo” (FREIRE, 2002, p. 39). Outras estratégias mais abertas,
que possibilitem que o educando aprenda com seus erros, € ndo seja penalizado,
contribuem para o desenvolvimento de um ambiente educativo mais prazeroso e bem-
sucedido.

O que fica da experiéncia? Pistas de estagiarias-docentes

Embora diversas referéncias de praticas educativas sejam visitadas no processo de
aprender a ensinar, essa experiéncia em sala de aula mostrou que sé se aprende a
ensinar, aprendendo e ensinando. Nesse sentido, as potencialidades das estagiarias-
docente, aprendizes e educadoras, se alargaram em muitas perspectivas, uma vez
gue se encontravam nesse entremeio.

O primeiro contato das estagiarias como propositoras dentro da universidade foi
carregado de esperanca. A entrada em sala de aula se deu com vontade de romper
com estruturas rigidas e limitantes do ensino e da pratica de arquitetura e urbanismo.
Nesse sentido, as estagiarias e os estudantes do primeiro semestre se assemelhavam.
Integrantes de ambos os papéis foram invadidos por expectativas, que poderiam ser
confirmadas ou frustradas. A experiéncia em sala de aula possibilita dois caminhos
distintos: um de confianga, aprendizagem e curiosidade; outro de medo, angustia
e inseguranca. O entendimento de que a relacdo entre estudantes, estagiarios e
professores deve ser permeada de solidariedade tornou a coletividade em atividades
com o grande grupo fundamental para estabelecer a aproximagao entre individuos
desses trés universos.

Apartirda experiéncia docente, € possivelindicar algumas pistas parafuturos estagiarios

na area de arquitetura e urbanismo. A primeira pista esta na aproximacgéo: trata-se de
construir uma relagao sensivel entre todos os envolvidos. A abertura dos educadores
as angustias e as inquietagcdes dos educandos faz com que estes se sintam mais
confortaveis para expor suas ideias e manifestar suas insegurancas. Dessa maneira,
o ensino ocorre de forma mais espontinea, harmoniosa e compreensiva, entendendo
que cada individuo é singular e tem 0 seu proprio tempo no processo de aprendizagem.

Para construir essa aproximacao sensivel, € preciso romper com algumas formalidades
da pratica pedagdgica. A prépria sala de aula é carregada de relagbes de poder, em
sua estrutura inclusive. Logo, desconstruir essa hierarquia € uma pratica que se alonga
a materialidade arquitetdénica. Assim, a segunda pista implica em sair do espaco fisico
no qual as aulas costumeiramente ocorrem. Fazer visitas ao sitio de implantagdo do
projeto, visitas técnicas ou guiadas, ou até mesmo usar outros ambientes dentro da
prépria universidade sao praticas que fomentam relagcées nao hierarquicas predispostas
pelos lugares formais da sala de aula. Mais uma vez, reitera-se a capacidade de
mediacdo das estagiarias docentes como propositoras e instigadoras de muitas
relagdes, principalmente em espacos formais, de forma que as atividades externas
sejam potencializadoras do papel do estagio docente como também propositor, ativo,
e ndo assessor de um mestre, 0 que corrobora a ruptura com uma relagao hierarquica
e antiquada entre professor e aluno.

A terceira pista refere-se a complexidade do processo de projeto. Nao existe um
passo-a-passo que mostre aos estudantes como realizar um projeto satisfatério para
a disciplina. O processo projetual € complexo e requer muita dedicacao e estudo. A
orientagcdo deve prescrever um método que auxilie a organizagao projetual e criativa
sem limita-la. Assim, promover um campo aberto, para que as diversas duvidas
e curiosidades vinculadas a um processo criativo de liberdade possam instigar o
pensamento do estudante, € provoca-lo a partir de suas préprias duvidas e solugdes.
Uma disciplina em ateli€, respaldada por um processo autdbnomo e criativo, € sempre
interativa, sempre diferente e, portanto, sempre uma possibilidade de ativar os
diversos conhecimentos desenvolvidos por todas as partes. Logo, o acompanhamento
durante o processo criativo do educando é importante, pois, a partir dessa dindmica de
compartilhamento, é possivel gerar o pensamento critico que faz criar, transformar e
experimentar outras possibilidades projetuais.

E importante ressaltar também que o acompanhamento da turma em estagio docente se
faz necessario durante todo o periodo letivo, de forma que o vinculo entre educandos e
mestrandos n&o seja perdido por falta de contato ou distanciamento afetivo. E preciso
estar a disposicédo para dialogar com o aluno e aconselha-lo, ndo apenas sobre as
tarefas desenvolvidas em aula, mas também sobre os diversos aspectos intrinsecos
a graduagdo em Arquitetura e Urbanismo, como manejo do tempo e escolha de
prioridades. Os estagiarios docentes sdo, muitas vezes, a referéncia mais proxima da
experiéncia da graduagao, além de representarem o elo entre o educando e o educador.

Por fim, a quarta pista implica no reconhecimento de que se esta em constante
transformacao (metAMORfose) e de que, por esta razao, nunca se deixa de aprender.
Reitera-se a importancia de todos os agentes receberem sempre a ignoréncia e a
divida como parte do processo. E normal que educandos, estagiarios docentes
e educadores nao saibam tudo sobre todos os conteudos, afinal a experiéncia de
aprender e ensinar é sempre dinamica. Logo, reconhecer que o conhecimento ocorre
de forma multipla e n&o hierarquica € um caminho que potencializa a construcdo de
uma pratica pedagdgica pautada no respeito, na responsabilidade e na sensibilidade
entre todos os envolvidos. E necessario que o educador e o educando se coloquem
como corpos dispostos a absorver duvidas, incitar problematizagdes, mas também
repetir o conteludo, tantas vezes quantas forem necessarias. S6 assim serao produzidos
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espacos de pensamento ativos e saudaveis. A democratizagdo do ensino consiste num
projeto conjunto e, embora a autonomia possa ser tensionada pelo educador, precisa
ser despertada pelo estudante.

A partir da experiéncia do estagio docente, foi possivel vivenciar o fortalecimento da
autonomia-subjetividade do educando e refletir sobre sua importancia para motivar o
processo criativo projetual. Os contatos e as conexdes tedrico-praticas despertados
dentro da universidade devem ser desenvolvidos a fim de que o estudante construa
um pensamento critico e multiplo. A universidade tem o papel de formar profissionais
engajados, capazes de tomar as melhores decisdes possiveis dentro do seu ambito de
atuacao. Para isso, n&o se deve criar a ilusdo de que tudo sera ensinado ao estudante,
mas assegurar que ele esta sendo instrumentalizado para encontrar, por si sO, 0s
conhecimentos que lhe sdo necessarios.

Aatuacédo na area de arquitetura e urbanismo esta sempre num processo de movimento:
vai sendo operada e reinventada conjuntamente com as transformacgodes da sociedade.
Assim, compreender que tudo em arquitetura e urbanismo € sempre processual, estaem
continuo porvir, e que todas as decisdes incidem sobre a realidade de outras pessoas
€ prescrever que o profissional precisa ser agente atencioso, ético e autbnomo com
respeito a sua propria realidade e a realidade alheia. Dessa forma, é possivel entender
que propiciar um ambiente de ensino-aprendizagem livre, democratico e construtivo
desperta o estudante para uma pratica profissional critica e autoconfiante frente aos
diferentes desafios da contemporaneidade.
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COBERTURASUSTENTAVEL

O objetive do projon € urilizar ndo de obea & materbals locals, que gerem o

f\&al'cnu’

As hastes de bambu urilizadas para a montagem da
cobertura foram retiradas de dreas publicas dentro dos
limires urbanos da cidade.

As folhas das palmeiras Coquito - Fouix canariensis, drvore
comum na regido - foram retiradas das podas de
conducio das pracas da cidade de Pelotas, feitas pels
prefeitura municipal, As folhas, originalmente
descartadas em ateeros municipais, ganham uso apés a
poda, pols possuem alta resisténea ¢ vida del de
aproximadamente um ano -sem impermeabilizantes,
para facilitar o descarte sustentdvel.

[ ncaixe

Passando a linha dos paralelepipedos, bd uma caixa de
concreto armado com 0,20m de espessura. No canto
infenor dircito da imagem, pode-se ver o tubo de
quoda para cscoamentos pluviais Quando nio estiver
sendo usada, 4 fissura fica protegida por uma grade de
terro

Arm:ucn.amcntu

Os perfis de bambu impermeabitizadas podem ser
armazenadas em galpdcs, ¢ as folhas sio removadas
anualmente.

minimo de revidua posivel

& H H

(;onl ecgao

Com o intuito de resgatar ¢ popubsrizar o3
conhecimentos dos artesios indigenas. foram promovidas
oficinas para as mulheres moradoras da coldnia Z3,
quando 15 mesmas estavam em

periodo ociosa

{]sos

A cobertura serve mujodtariamente como drea de sombea, ¢

olerece uvos dos mais variados, como feiras ¢ eventos

euliurais, além de wsos cotidianos

PAVILHAO EFEMERO

implantacao

Tendo em vista o elevado fluxo de pessoas na regiao central de Pelotas, ¢ proposto um

atividades. Nesse

pavilhiao para o Largo do Mercado Pablico, que abriga evenlos esporadicos, exposicoes e
sentido. a implantacio da cobertura se da na fachada nordeste do Mercado.
>

uma vez que nela estd situado o principal acesso ao prédio historico.

conceito

Para isso. a proposta foi trabalhar com uma estrutura
modular, de modo gue facilite o transporte e a consequente
montagem do pavilhao. O local destinado & cobertura
respeila o vegetacio ja existente. Além disso, promove
sombra em dias ensolarados ¢ protecao frente & chuva,

Assim, a composicio dialoga com seu entorno, unindo

elementos ¢ usuarios. Sua forma orginica conecla o

Mercado ¢ 0 Museu de Arte Leopoldo Gotuzzo (MALG).
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COBERTURA ASSIMETRICA

Largo do Mereado Miblico de Pelotas

COBERTURA EFEMERA (OBERTURA EFEMERA

LARGO DO MERCADO PUBLICO DE PELDTAS

(ONTEXI0 woon
CONCEITO ALEGORIA B Sh N g coses -

= Lo
- g—"" A ALEGORIA  BUSCA EXPRESSAR O  LAMENTO ‘P[l()
Anole-Ainal  DESAPARECIMENTO DE DETERMINADO ELEMENTO HISTORICO

2L @ T3 cOM ESTRATEGIAS ESTETICAS GUE O CONSERVAM VIVO ATRAVES
)

' " STTTETITR o ouha FORMA. ( DELCN, 1997) _- ®
LADKILHC $HPRAGLICO 80 MODULO BA COMRTURA ! 41

MEREABC PERLICO DE PELOTAS ﬂlﬂ"

% BAMBU
. Conceilo

A cobertura explora o concelto de arquitetnra com

'= ﬂ y movimento assimétrico ¢ repeticio dos médulos, LONA CRISTAL
A

= — PERFIL DE AGO CONCEITD
' EXTRUDADO
- assim trazendo mais movimento ao Largo do
E; » k8, - Mercado Piablico.
"

Usos

VIGA CALHA

Pode ser usada para pegar sombra, fazer mostras de
arte, mostra de trabalhos de escolas ¢ universidades,
eventos culturais entre outros,

MOBILIARIO
URBANO

Montagem da estrutura

MATIRIALIDADE
Namontagem da estrutura fol utilizado:

« Tubos de aluminio retangulares na cor preto
anodizado.

* Pilares nas dimensdes: 15240 x 112,00 x 3200 mm.

« Vigas nas dimensdes: 70,00 x 25,00 x 1,65

« Para cobertura fol utilizado policarbonato
compacto fume de § mm.

* E parafusos em inox.

e ENCAINE TIPO
MACHO-FEMEA
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CAPALIDADE
Processo de Montagem
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