A exclusdo escamoteada: reprovacgao
das criancas negras

Carmen Anselmi Duarte da Silva™
Fernando Barros™

Silvia Halpern™™™

Luciana Anselmi Duarte da Silva™™*™

Resumo

Pesquisa que acompanha o desenvolvimento das criangas nascidas em Pelotas em 1982 vem
identificando que, em suas trajetérias escolares, evidenciam-se indices significativos de
reprovagao dentre as criangas negras. Eliminados estatisticamente outros fatores de confusdo, os
riscos de reprovacdo atingem 1,7 para as meninas negras e 2,8 para 0S meninos negros. Um
recorte desta pesquisa investigou a reprovagao de criangas negras, através da percepcéo de seus
professores, utilizando questionario com perguntas abertas e fechadas. A andlise dos processos
psico-sociais presentes nas representagdes dos professores indicam a presenca de forte
preconceito racial que é negado, mas transparece em formas bastante escamoteadas e travestidas
de “relagdes igualitarias”. Aponta-se para a importancia do fator cor como determinante de
excluséo escolar, e, como tal, inicio do processo de excluséo da cidadania.

Palavras-chave: exclusdo escolar - negro - representacdes dos professores - reprovagio
escolar.

Abstract

A sample of 84 children born in Pelotas in 1982 was investigated in a follow-up study. The
findings showed significant rates of school failure among black children. The risk of grade
retention was 1.7 higher among black girls and 2.8 higher among black boys. Teachers’
perceptions about grade retention within the group of black children were investigated through
an open-ended questionnaire. The analyses of psychosocial processes of teachers responses
suggested a strong racial prejudice, which is denied, and appears in a hidden way.

Key-words: school exclusion - skin color - teacher’perceptions - school failure.
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“Se as criangas negras reprovam mais do que as brancas?
Mas que pesquisa é essa que pergunta isso?
Acho um horror! Nao vou responder.”

Ha algumas décadas vigora no Brasil lei que proibe toda e qualquer
forma de discriminagdo racial e prevé punicdes aos infratores. Inimeros
estudos, contudo, tém demonstrado a permanéncia, algumas vezes de forma
explicita, mas no mais das vezes velada, desta discriminag¢do no interior do
processo educacional. Se ndo por tal motivo, como explicar a desigual
apropriacdo das oportunidades educacionais de brancos e negros, produzindo
efeitos cumulativos que véo se agravando ao longo da escolarizagdo?

E verdade que os maiores indices de reprovacio e exclusdo escolar
ocorrem dentre os alunos de nivel sdcio-econémico baixo, onde se situa a
maioria da populacdo negra. Contudo, dentre estes reprovados, ainda s&o 0s
alunos negros que mais lentamente sdo absorvidos pelo sistema educacional
ou mais cedo sdo dele excluidos. A situacéo discriminatéria é, portanto, mais
forte do que a diferenca sécio-econdmica.

Os trabalhos de Rosemberg (1987) evidenciam taxas mais baixas de
aprovagdo entre as criangas negras (59%) em comparagao as criangas brancas
(71%), na primeira série, em 1982, no Estado de Sdo Paulo. Corroborando
essa mesma perspectiva e com base nos dados da Pesquisa Nacional por
Amostra Domiciliar (PNAD) de 1982, Hasenbalg e Silva (1990) citam, dentre
outros dados, que “a populagdo branca com idade entre 7 a 14 anos e com
escolarizacdo entre 5 a 7 anos atinge 11,6%, enquanto que esse indice baixa
para populacio de pretos e de pardos!, na mesma faixa etaria, para 4,2% e
5,1% respectivamente”. Ainda esses autores demonstram que “aos 7 anos de
idade h& uma proporcéo elevada de criangas que ainda ndo ingressaram no
sistema escolar, tanto brancos (40%) como pretos e pardos (55%)”. A partir
desta idade, as criancas brancas vao sendo absorvidas pelo sistema escolar
atingindo o nivel de 95% aos 11 anos, enquanto que para as criangas pretas
ou pardas o nivel de absorcéo pelo sistema, nessa mesma idade, € de 85%.

As diferencas nos indices de rendimento, aprovagdo/reprovacdo e
permanéncia/evasdo escolar entre as criangas brancas e negras podem ser
analisadas pela trajetoria de vida académica de tais criangas. Grande parte dos
estudos que abordam relagfes raciais e rendimento escolar apontam para um
“natural” encaminhamento de criangas negras para escolas mais pobres,
geralmente situadas em bairros periféricos. Quase sempre sdo escolas que

1 Classificagdo utilizada pelo IBGE (ver A classificagdo de “cor” nas pesquisas do IBGE: notas para uma
discussdo, Cadernos de Pesquisa n.63, nov. 1987).
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apresentam precarias condi¢cdes de trabalho, oferecem cursos de menor
qualidade, turnos intermediarios que diminuem as horas de atividades, menor
estimulo aos professores (Benskin, 1994; Hasenbalg, 1987; Rosemberg,
1987; Glazer e Creedon, 1970). Este sistema educacional acaba lidando com
dois segmentos da populacdo - negros e pobres - de forma homogénea. Trata-
se, portanto, de uma escola cuja atuacdo esta permeada pela ideologia que
legitima as desigualdades sociais e étnicas, refor¢cando a crenga ou o “mito”
de que criangas pobres e negras ndo aprendem.

Em revisdo de estudos publicados em periddicos especializados em
educacdo sobre esta tematica, Pinto (1992) apresenta um quadro referencial
estabelecendo relagdes entre a cor e o desempenho escolar. Uma maior
proporc¢do de criancas negras, em comparagao a criangas brancas, esté sujeita
ao atraso escolar explicado tanto pelo ingresso tardio na escola quanto pela
repeténcia. Criangas negras apresentam maiores indices de repeténcia na 12
série do 1° grau, tém menos escolaridade, frequentam menos a pré-escola e
concluem menos o 1° grau, quando comparadas com criangas brancas.

Desta forma, o assim chamado Fracasso Escolar que termina por
excluir do sistema educacional, e muito provavelmente da sociedade como
um todo, uma enorme massa de criancas, atinge, em especial as criangas
negras.

E o que refere Cunha Jr. (1987) ao analisar as praticas discriminatorias
sistematicas que ocorrem no sistema educacional brasileiro que ndo sdo
discriminagfes raciais abertas, mas ocorrem freqlientemente através dos
livros didaticos, da representacdo na Histéria e na Geografia e da prética
ideoldgica (6tica distorcida de uma percepcdo racista) de professores,
diretores e funcionarios.

O material didatico, quase todo distribuido ou com a chancela dos
6rgdos publicos de educacdo, veicula uma representacdo do negro de modo a
propiciar uma visdo negativa, a perpetuar estere6tipos e a incrementar
atitudes discriminatorias. Como refere Silva (1992) os livros omitem tanto a
participagdo dos negros na construcéo da historia do pais, como a histéria da
organizacdo e resisténcia negra, como ainda excluem a contribui¢do do negro
na cultura brasileira. Também Pinto (1992) aponta para a forma
discriminatdria e estereotipada como sdo representadas certas categorias
étnico-raciais no curriculo, livros didaticos e paradidaticos: a representacdo
do negro aparece deturpada, desvirtuada e, muitas vezes, omitida.

A face oculta da reprovacéao
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Em Pelotas, um estudo de coorte vem acompanhando todas as criangas
nascidas na cidade, no ano de 1982, constituindo-se num Estudo Longitudinal
(Victora, Barros e Vaughan, 1988) que ja resultou em um banco de dados de
mais de 700 variaveis. No inicio de 1993, quando estas criangas tinham em
meédia 11 anos de idade, foi localizada uma amostra delas, nas escolas da
cidade. Os dados obtidos, nessa ocasido, demonstravam que 36% das criangas
reprovaram, pelo menos uma vez, na escola. A reprovacgdo foi mais freqiiente
entre 0s meninos (41%) do que entre as meninas (30%). Também considerou-
se relevante o achado de que as criangas negras tém 2,5 vezes mais chance de
reprovagdo do que as criangas brancas (Damiani e Barros, 1992).

Tendo em vista que um numero significativo dessas criancas poderia
encontrar-se fora da escola, um novo estudo foi realizado (Barros, F. et alii,
1995) agora utilizando visitas domiciliares, com o intuito de verificar suas
trajetérias no sistema escolar, incluindo evasdo, taxa de reprovacéo,
defasagem idade/série, desempenho escolar etc. associando estas variaveis
com cor, género, escolaridade dos pais, reprovagdo escolar dos irméos, nivel
socio-econdmico, conhecimento sobre HIV/AIDS e outras.

Dentre os resultados obtidos neste novo estudo, causam, sobremaneira,
impacto os que dizem respeito aos determinantes de cor e de género sobre 0s
indices de reprovacdo das criangas pesquisadas. Quanto ao género, o indice
de reprovagdo foi maior entre os meninos (57%) do que entre as meninas
(42%). Este indice, contudo eleva-se significativamente para 77% quando
trata-se de meninos negros. Eliminada por procedimentos estatisticos a
interferéncia de outros fatores de confusdo como, por exemplo, as diferencas
socio-econdmicas, a escolaridade da méde, a presenca do pai no lar, ainda
assim o risco relativo de reprovagdo dos meninos negros em comparacdo a
seus colegas brancos é de 2.8, enquanto que o risco relativo correspondente
para as meninas negras foi de 1.7.

Estes achados impulsionaram-nos a investigar as formas pelas quais se
instalam tais determinantes de exclusdo escolar que, sem dlvida sdo, para as
criangas negras, o inicio do processo de exclusdo social. Optamos, entéo, por
estudar trajetorias de progressivo fracasso escolar e por tal razdo definimos
trabalhar com uma amostra das criancas da coorte de 1982 que apresentam
episodios de reprovacdo escolar.

Realizamos, inicialmente, um estudo buscando obter dados com
docentes que estivessem atuando, no momento, como professores de criangas
integrantes da coorte de 1982. O que desejavamos saber, através desta etapa
da investigacdo, era se os professores tinham percepcao das fortes diferengas
existentes nos resultados escolares, se sabiam da relacdo significativa entre
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cor e desempenho escolar, além de detectar até que ponto essas percepgdes
interferiam na conduta do professor.

O grupo de professores a ser pesquisado foi entdo construido a partir
de uma amostra intencional assim organizada: foram sorteadas, dos sujeitos
que compdem a coorte de 1982, 100 crian¢as, sendo 50% meninos e 50%
meninas, 50% criancas negras e 50% criangas brancas, todas com pelo menos
uma reprovacdo. Destas 100 criangas, foram aproveitadas na amostra 84, por
motivos variados (deixaram de estudar, mudaram de cidade, eram alunos da
mesma professora).

Inicialmente foram mapeados, nas escolas, os professores destas 84
criangas, encontrando-se nessa amostra 465 professores, sendo 31 (6%)
professores negros e 46 (10%) professores homens. Destes 465, foram
entrevistados 84 (correspondendo a um professor de cada uma das criangas),
usando-se como critério preferencial professores negros, homens? e que
tivessem o maior horario semanal de atuacdo com os alunos. Esta amostra dos
84 professores apresenta a seguinte perfil:

- idade média de 38 anos

- tempo médio na carreira entre 10 e 19 anos

- 69% com curso superior

- 91% atuando na rede publica (sendo 63% da rede estadual)

Apesar de buscar-se, intencionalmente, professores homens e negros,
ainda assim a amostra ficou composta de 70 (83%) mulheres e 14 (17%)
homens e de 63 (75%) professores brancos e 21 (25%) professores negros.
Mesmo com tal intencionalidade a amostra contou com somente 3 (3%)
professores homens e negros.

A entrevista foi o principal instrumento utilizado para a coleta de
dados buscando-se obter, através das falas, elementos que possibilitassem
apreender as representacfes que tém a respeito de seus alunos, seu trabalho,
diferencas identitarias etc. Entendemos como Alves-Mazzotti (1994) que as
representacdes determinam as relaces, 0s comportamentos, as expectativas,
as interagdes sociais Assim as representacdes que os professores vao
construindo, a respeito de seus alunos, faz com que estes, por sua vez estejam
sujeitos a um processo que pode ser gerador de sucesso ou fracasso.

As entrevistas foram do tipo estruturada utilizando-se um questionario
com questdes fechadas, algumas das quais acompanhadas de solicitacdo de
justificativa a respeito da opcdo escolhida. Ao final, foi proposta uma questao
aberta sobre a causa da reprovagdo escolar. Foram registradas pelas

2 Considerando-se a baixa frequiéncia de professores homens e negros na composi¢do do magistério, foi dada
prioridade a presenca destes professores numa amostra por quota de maneira a serem super-representados.
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entrevistadoras, num diario de campo, todas as observacGes a respeito da
receptividade da escola, do professor, suas reacdes, siléncios, exclamacdes,
comentarios etc.

Um dos eixos nucleares dessa investigacdo é o que diz respeito a
percepcao e a compreensdo que o professor tem do aluno negro. A pergunta
sobre quem é mais reprovada: as criangas negras ou as criangas brancas? os
professores reagiram com expressdes que variavam da surpresa, a davida, ao
rechaco diante do questionamento, a indignagdo, a recusa em responder ou,
entdo a absoluta seguranca em responder que ndo ha nenhuma diferenca entre
estas criangas.

Apos essa reacdo inicial, as respostas dadas foram de dois tipos: ou
que ndo ha diferenca entre as reprovagfes das criangas brancas e das criangas
negras (51%) ou que ndo sabem responder (23%). Totalizam, assim, 74% as
respostas que expressam o desconhecimento ou a ndo percep¢do das
diferencas, sendo que nos professores negros este tipo de resposta totalizou
81%. Considerando que o recente estudo de Barros et alii (1995), citado
anteriormente, revela que, dentre os sujeitos dessa mesma coorte de 1982
com pelo menos um episédio de reprovagdo escolar, o percentual de
repeténcia das criangas negras atinge 66% &, no minimo, estranho que o0s
professores ndo percebam esse fendbmeno.

E importante pontuar que apenas 15 professores (17%), dentre os 84
entrevistados, responderam que as criangas negras reprovam mais, sendo que
destes somente 3 sdo professores negros. Quando perguntados sobre o motivo
dessa maior reprovagdo, justificam por razbes do baixo nivel sécio-
econdmico, explicando que as dificuldades advém do fato dessas criangas
serem oriundas de familias pobres, sem perspectivas. Nao ha clareza quanto a
percepgdo ou a produgdo da subjetividade da crianca no que diz respeito a sua
cor ¢ a discriminag¢do em torno desta “circunstancia”, além da coincidéncia de
pertencer as classes populares.

Diante da indagacdo sobre se percebem, na escola, alguma forma de
discriminacdo com relacdo as criancas negras, metade dos professores
responde, com veeméncia, ndo existir nenhuma forma de discriminagéo. A
outra metade afirma que a discriminagdo que observam é das criangas entre si
(36%) usando expressdes e apelidos pejorativos, brincadeiras ou atitudes de
menosprezo. Apenas 8% referiram a discriminacdo por parte dos professores
e nenhum deles é professor negro.

Sobre o trabalho pedagdgico que os professores desenvolvem com 0s
alunos em sala de aula, 88% dizem ndo haver nenhuma diferenciagéo para os
alunos repetentes e ndo repetentes. Este dado, associado ao de que muitos
professores nem tém conhecimento se o aluno é ou ndo reprovado, permite
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considerar que reprovacdo significa uma simples repeticdo. Diante deste fato,
perguntamo-nos qual a logica da “pedagogia da repeténcia”? Acredita-se que
um aluno ao repetir a série deverd refazer ou recuperar os contelidos ou
habilidades que ndo adquiriu. Contudo os professores referem que continuam
trabalhando da mesma forma com todos os alunos. Dai pode-se entender os
dados que demostram que uma crianca repetente tem a metade da chance de
ser aprovada no ano seguinte, quando comparada com uma ingressante na
mesma série. Além dessas sucessivas reprovacdes, a investigacdo de Barros et
alii (1995) identificou “familias” de repetentes, ou seja, casos onde as
histérias de reprovacdo se reproduzem com todos os filhos.

A reprovagdo escolar, entendida pedagogicamente, deveria ter a
finalidade de possibilitar ao aluno refazer seu aprendizado, superando as
possiveis dificuldades. O que encontramos, todavia, é estigmatizacdo do
aluno reprovado, que passa a ser visto como diferente ou deficiente. Este fato
adquire contornos perversos quando associado ao nivel s6cio-econémico e a
cor, onde a reprovagdo mais se concentra, pois que consubstancia o “mito" da
incapacidade do aluno oriundo das classes trabalhadoras (“‘seus cérebros
ficam atrofiados, sdo mal alimentados e ndo tomam fortificantes”, COMO
falou um dos professores).

A construgdo da amostra da presente investigagdo tinha, por defini¢do
prévia, criangas nascidas em 1982 com pelo menos um episodio de
reprovacdo, de forma que todos os professores entrevistados tinham em sua
sala de aula, pelo menos um aluno nessas condigdes.

Contudo, diante da pergunta sobre se esta crianca havia sido reprovada
em sua trajetoria escolar, os professores disseram ou que ndo havia sido
reprovada (15%) ou que ndo sabiam (27%). Dos que tinham informages de
que o aluno j& tinha alguma vez reprovado, as respostas, considerando-se a
variavel cor e género do aluno, foram as seguintes: para as criancas brancas
sim 35%, n&o sabe 50%, para as criangas negras, sim 77% e ndo sabe 6%.

Os percentuais revelam, aqui, a forte associa¢do que o professor faz
entre a cor da crianca e o rendimento escolar, ou seja, a crianga negra, no
imaginario do professor, tem muito maior probabilidade de ser fadada ao
fracasso. N&o se observa a mesma identificagdo quanto ao género, isto €, o
professor ndo associa meninos com histéria de reprovagdo. Quando o negro
roda, todo 0 mundo sabe!

Contudo, solicitado a fazer uma previsao do resultado que esta mesma
crianga ird obter ao final do ano, o professor faz a “profecia” de que os
meninos vao rodar de maneira mais significativa (70%) do que as meninas
(44%), mas ndo prevé diferengas entre os alunos brancos e 0s negros.
Portanto, ao referirem-se a reprovacdo, os professores sabem que negros ja
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rodaram, ndo sabem o mesmo com relacdo ao género do aluno. Por outro
lado, animam-se a prever a reprovacdo dos meninos, mas ndo ousam prever a
reprovacdo dos alunos negros.

Educacéo, etnia e exclusdo social: algumas formulagdes

Buscando uma leitura dos dados de realidade a luz de outros estudos j&
realizados e ancorados em marcos teoricos iluminadores, formulamos
algumas conclusdes provisorias.

1. O preconceito e a discriminacéo, embora escamoteados, sdo muito fortes
na escola.

Hé& algumas evidéncias que nos permitem assim percebé-los.

- a escola ndo identifica os alunos pela cor, ndo tendo assim nenhum registro
nem dados sobre essa caracteristica. Também os drgdos do sistema de
ensino como Delegacias de Ensino e o prdprio Ministério de Educacdo
(Rosemberg, 1987) ndo discriminam os estudantes por essa caracteristica.
Da mesma forma os docentes ndo sdo identificados pela cor, ndo sendo
assim possivel fazer-se um estudo sobre as relagGes de cor e magistério.
um outro indicio da presenca escamoteada da discriminagdo € a reagdo,
mais frequentemente encontrada nos professores, de negar a existéncia de
formas de discriminacdo, expressar que ndo se apercebem das relagdes entre
cor e desempenho, ou até mesmo reagirem ofendidos diante da pergunta
sobre o assunto. H4, dentro da instituicdo, como que um pacto silencioso:
0s brancos asseguram ndo existir discriminacéo e 0s negros afirmam nao se
sentirem discriminados.

- uma observagdo muito significativa é a de que os professores percebem mais
a relacdo entre as variaveis género x desempenho do que a relagdo entre as
variaveis cor X desempenho, apesar desta Ultima relacdo ser
estatisticamente bem mais significativa e de haver muito mais estudos e
divulgacdo sobre a discriminacdo racial do que sobre a discriminacdo de
género. No entanto, os professores ndo a percebem.

- e sdo os professores negros ainda 0s que menos percebem a reprovacao das
criangas negras. Buscando entender este processo, construimos algumas
hipoteses a guisa de explicagdes.

Entendemos que, para eles, “falar” da discriminagdo é ser racista,
como se a palavra, o enunciado, o discurso tivesse o poder de fazer acontecer
o fato. Esta postura pode significar um contelido imaginario mais primitivo
em que o “pensar ou falar sobre” faz acontecer, desencadeia um processo,
mas também pode conter, de forma latente, a compreensao de que o discurso
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produz poder, eficacia, entendido discurso ndo como um conjunto de signos,
“mas como praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam”
(Foucault, 1987a, p.56). Contudo, nesta perspectiva foucaulteana o autor do
discurso ndo é o professor. O discurso ja foi produzido e estd, certamente,
produzindo efeitos como “um espaco de exterioridade em que se desenvolve
uma rede de lugares distintos” (Foucault, 1987a, p.62). O discurso est& posto
na prépria formagdo do professor, na definigdo dos curriculos escolares, nos
contetidos de ensino, nas praticas pedagdgicas. A avaliagdo, 0 exame como
“um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar
e punir” (Foucault, 1987b, p.164) é a culminancia do processo de exclusdo
que, por sua vez, é o resultado, a producgdo do discurso.

E ainda na perspectiva foucaultiana que queremos entender o conceito
de negro descrito no Novo Dicionério da Lingua Portuguesa quando refere:
adjetivo de cor preta; individuo de raca negra; preto; sujo, encardido; muito
triste, lagubre; melancdlico, funesto, lutuoso; maldito, sinistro; perverso,
nefando; escravo (Ferreira, p. 975).

Este discurso vai sendo internalizado, vai constituindo a consciéncia,
organizando os comportamentos, definindo as relagdes. E a fala dos
professores esta encharcada desse discurso. SO que no seu imaginario “falar
da discriminag@o” ¢ discriminar, quando, na verdade, a discriminagdo ja esta
dada, enquanto prética discursiva. Seria importante falar, sim, para poder
discutir a discriminacdo, o racismo, a exclusdo bem como seus proprios
preconceitos a fim de, pedagogicamente, desconstrui-los.

2. As criancas negras estdo majoritariamente na escola publica.

A amostra intencional da investigagdo tinha como critério béasico
criancas que tivessem pelo menos um episodio de reprovagdo escolar. Este
critério de repeténcia foi definidor no sentido de que dentre os sujeitos
sorteados 91% fossem alunos da rede publica contra apenas 8% de alunos da
rede particular de ensino. Tal dado comprova o maior indice de reprovacao
na escola publica (24%) do que na escola particular (14%), como refere
Dall’Igna (1992) ao citar indices de Pelotas. Também Hasenbalg (1987, p.
25) observa que “a crianga da favela vai para um tipo de escola e a crianga da
classe média vai para outra escola, que podem até estar a uma ou duas
quadras de distancia”. A partir deste mecanismo de constitui¢do da clientela,
a escola desenvolve padrdes e normas de desempenho que seus alunos devem
apresentar. O fracasso escolar, portanto, ja inicia com o recrutamento da
clientela.
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3. A escola tem o discurso da igualdade, mas ndo respeita as diferencas.

Desigualdade é um conceito politico ligado a cidadania. Diferenca, diz
respeito a subjetividade. A igualdade, que todos nds desejamos, s6 pode ser
atingida se mantidas e respeitadas as diferengas, pois a cidadania de alguns
ndo pode ser construida sobre a exclusdo de muitos.

Nesta perspectiva é que o desafio para a escola enquanto instituicdo é
romper com o rolo compressor homogeneizante que se traduz no perfil do
bom aluno e do bom professor, no apego a escalas de desenvolvimento, a
padrbes de aprendizagem, a grades curriculares, no disciplinamento dos
corpos etc. A escola precisa garantir a igualdade e assegurar as diferencas,
entendendo que a heterogeneidade é riqueza e ndo obstaculo (Kramer, 1995).

4. As expectativas e “previsées” do professor funcionam como profecias.

E pois com base em informagbes anteriores associadas as
caracteristicas pessoais do aluno (no caso a negritude) que o professor faz
inferéncias sobre suas possibilidades, capacidades e resultados de
aprendizagem. A partir desta percep¢do sdo estabelecidas as expectativas
quanto ao seu futuro desempenho escolar. Estas percepcfes constituem as
representacdes sociais entendidas como um sistema de idéias, teorias ou
corpos de conhecimento socialmente compartilhados por determinado grupo e
que permitem “classificar pessoas e objetos, comparar e classificar
comportamentos e objetiva-los como parte de nosso ambiente social”
(Moscovici, apud Gama, E.P. e Jesus, D.M., 1994)

A crianca negra esta sujeita a esse processo de representacdo que faz
com que o professor, conforme depoimentos obtidos nesta investigagéo,
enxergue como ‘“natural” que seu aluno negro ja tenha sido reprovado,
embora ndo se permita expressar que ele, ao final do ano, reprovara. Ele
prevé, contudo, que o menino vai reprovar. Pareceria que na l6gica do
professor o aluno negro, por esta condigdo, é “natural” que ja seja um
reprovado. Quanto a previsdo, pesa mais 0 comportamento apresentado pelo
aluno. Neste caso, € 0 menino o que mais incomoda e, portanto, o professor
“prevé” sua reprovacao.

Estas “previsdes” que o professor faz sobre os resultados subseqiientes
do desempenho dos alunos funcionam, sem duvida, como as “profecias auto-
realizadoras” (Rosenthal e Jacobson, apud Patto, M.H., 1981). Elas passam a
influenciar as futuras experiéncias escolares e 0s comportamento dos alunos
integrando-se como constitutivos de suas subjetividades e, definindo, assim,
suas trajetorias.
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E desta maneira que as “profecias auto-realizadoras” dos professores
produzem o otimismo educacional em relacdo aos alunos brancos, classe
média, meninas, enquanto também produzem a “ideologia da impoténcia”
(Dias, apud Hasenbalg, 1987) em relagcdo aos alunos negros, pobres, meninos.

5. Para obter sucesso na escola, as criangas negras precisam “branquear-
se”.

Para as criancas negras, a experiéncia da discriminacdo, explicita ou
velada, produz conseqiiéncias ao nivel da subjetividade como sentimentos de
inferioridade e menos valia, até o fracasso e a evasdo escolar que sdo um
prentncio da exclus@o social. Para poder resistir ¢ necessario “branquear-se”
perder sua identidade originaria, negar-se como negro, esconder sua cultura,
rejeitar suas raizes, omitir suas origens, enfim deixar de ser ele mesmo
(Lopes, 1987).

Quisemos destacar que a incidéncia de reprovacdo dentre as criangas
negras € apenas uma face, a face escamoteada da exclusdo, engrenagem de
um processo perverso de seletividade social. Preocupa, contudo essa faceta
por suas repercussdes individuais e sociais. Individual pela destruigdo da
identidade, pela negacdo do direito a diferenga, pelo desrespeito a alteridade.
Quanto ao social, considera-se que a escolaridade, possibilitando o0 acesso aos
bens culturais, é hoje, sem davida, uma credencial importante para obtencéo
de emprego e portanto para o desempenho da cidadania. Apesar da faléncia
da escola e embora o0 ensino ndo prepare com competéncia para o mundo do
trabalho, a escolaridade ainda funciona como recomendagdo de “boa
conduta”. Reafirmamos, assim, nossa inquietagdo com um sistema que tendo
a qualificacdo de educacional, gera conseqiiéncias perversas a maioria da
populagdo: excluindo os mais pobres e os negros, e o faz legitimando tal
exclusdo em aspectos técnicos e pedagdgicos.
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