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Resumo

Este artigo, baseado nos conceitos formulados por Cornelius Castoriadis, trata de algumas
significagdes imaginarias de alunos de escolas pUblicas de segundo grau em relagdo a propria
escola e ao sentido de estudar na sociedade atual. O vestibular é analisado como ritual de
passagem ao universo da profissdo, e como participante da construgdo mitica do progresso. O
vestibular também é analisado como técnica de disciplinarizagdo e como exame, apoiado nas
contribui¢des de Michel Foucault. Através dos depoimentos dos alunos, percebe-se que um dos
resultados do processo de “bom adestramento” do corpo e dos desejos, que devem estar
canalizados para o Exame, ¢ a dificuldade de dar “asas a imaginagdo” e propor uma escola com
processo educativo criador.
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Abstract

The present article, based on the concepts of Cornelius Castoriadis, is about some of imaginary
significations from public highschool studentes in relation to the school itself and the meaning
of studying in contemporary society. The “vestibular” is analized as a ritual of passenge to the
world of professions and participating in mythical construction of progress. The vestibular is
also analized as disciplinary technique and examination suported by the contributions of Michel
Foucault. Through the students statements, we can see that one of the results of body and
desire’s good trainning, that must be channeled to the examination, is the difficulty to give free
rain to imagination and propose a imaginative highschool education process.
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As reclamagcbes dos adolescentes em relacdo ao trabalho dos
professores que condicionam os conteldos & preparacdo do vestibular
explicitam a contradi¢éo dos significados que atribuem & escola. Por um lado,
constatam, pelo trabalho dos professores, que estes estdo preocupados em
vencer o programa, trabalhando de forma répida e superficial alguns
conteidos, por outro, compartilham da concepcdo de que a identidade da
escola de 2° grau esta relacionada com a preparacéo para enfrentar um ritual:
o vestibular.

Para atenuar o proprio medo que esse ritual traz consigo, os alunos e
alunas iniciam cedo a preparacdo, desde a 22 série se inscrevem no
vestibular, numa tentativa de atenuar as dores e o sofrimento, enfrentando
pela primeira vez o0 concurso sem 0 compromisso e as pressdes de toda
ordem.

“A gente faz na 2% série pra ver como €é que sdo as provas. Eu até achei
que fosse pior!” (Alexandra, 17 anos)

“Eu fiz no segundo ano e fui bem, mas eu vi que muita coisa a gente
ndo tinha visto na escola.” (Jonas, 18 anos)

“E bom fazer antes, quando a gente ta na 2% série pra perder o medo.
Eu ndo achei facil, mas fazendo um cursinho da pra enfrentar.”
(Juliana, 17 anos)

O ritual inicia pelo comportamento dos adolescentes das camadas
médias, que ainda n&o estdo no mercado de trabalho, ao entrar na escola de 2°
grau, identificando-a como o espaco intermedidrio de preparacdo para o
vestibular, carrega 0s seus materiais numa pasta de algum cursinho
preparatério. Esse sinal de iniciacdo é a marca de um imagindrio instituido
em relagéo a escola de 2° grau.

Mesmo aqueles com dificuldades financeiras desejam pelo menos ter
acesso a algumas matérias no Gltimo ano, quando o concurso se aproxima.
Sonham em poder carregar uma pasta com a marca de um cursinho
preparatorio. 1sso os torna alunos do 2° grau e membros da “turma”.

A preocupacdo presente em relacdo ao vestibular faz com que
principalmente os alunos do Ultimo ano de segundo grau - a 3% série -
esquecam qualquer filosofia que contemple uma formagdo mais integral,
entendida aqui como aquela que tem preocupagdo com a formacdo para o
exercicio da cidadania. As suas Unicas preocupacdes giram em torno da
preparacao para o vestibular.

Cad. Educ. FaE/UFPel, Pelotas (8):171 - 182, jan./jun. 1997



173

A referéncia imediata ao vestibular ndo se d& somente em relagdo a
uma das funcbes atribuidas a escola de segundo grau - a preparagdo para 0
concurso -, mas também a celebracéo e reabilitacdo do mito do Progresso.

O mito do Progresso irrompe com a moderna organizacéo ocidental da
ciéncia, da filosofia, da economia, da vida social etc. Baseia-se na concepc¢ao
de tempo diferenciada da tradicdo, onde o polo aglutinador ndo é mais o
passado, mas o futuro aberto as conquistas humanas. O progresso estava
estreitamente ligado ao desenvolvimento da técnica, da ciéncia e da razéo, e
sua marcha chegou a ser ligada & marcha da propria historia. No fim do
século XX, apbs as guerras mundiais, as barbéries nazista e comunista, a
crescente pobreza mundial, a fé no progresso encontra-se hum caminho de
sombras e incertezas.

Na mesma época em que termino a minha coleta de dados, realizada
em duas escolas publicas de Santa Maria -RS- em fun¢éo de minha tese de
doutorado intitulada “Imaginario Social e Escola de 2° Grau: um estudo com
adolescentes.”, o Ministro da Educacdo anuncia pela imprensa novas
medidas em relacdo ao ensino de segundo grau. A proposta, em sintese, €
qualificar o ensino médio pela reserva de vagas nas universidades, e o
acompanhamento por parte das mesmas, pelas das notas obtidas nos exames
realizados, durante os trés anos, qualificando o aluno a uma vaga na
universidade.

A Universidade Federal de Santa Maria apresenta uma proposta as
escolas de segundo grau de Santa Maria e regido. O Programa Experimental
para Ingresso no Ensino Superior - PEIS - organizado pela comissdo
permanente de vestibular propGe um programa de acesso a universidade,
trabalhado ja na escola de segundo grau. O programa tem como instrumento
unificador das escolas envolvidas, um curriculo minimo.

H& um questionamento com relacdo a essa medida como reacdo dos
que ndo tém o vestibular como referéncia para a qualificacdo da escola de
segundo grau, mas, ao contrario, entendem que a mesma seguird com maior
énfase a filosofia pragmética adotada pelos cursinhos de preparacéo,
ensinando apenas o estritamente necessario.

Mas ndo sera esse 0 imaginario construido em torno da escola de
segundo grau?

Nos registros escritos, os adolescentes explicitam as significacdes
construidas em torno da escola.

“Antes o cara estudava no colégio publico e ja estudava bastante e
tinha esperanca em passar no vestibular, tinha ensino e o cara, se
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estudasse passava, agora o cara chega aqui, estuda, completa o
segundo grau e chega na hora de fazer um concurso estilo o vestibular
vocé tem que se matar fazendo cursinho ou se agarra com um
professor, porque tem muitas coisas que caem que tu ndo vé, que ndo
foram dadas, que tu vé muito superficial e 0 ensino publico estd muito
defasado.” (Lucia, 18 anos)

“O colégio, sinceramente, para passar no vestibular saindo do segundo
grau tem que ter cacife. Tem que estar muito por dentro. Tem que
pegar um professor particular, a ndo ser que tu seja um ‘cranio’ e
entenda tudo o que ddo no colégio e tu tire nove e dez.” (Fabricio, 19
anos)

“Tem alguns professores que sO batem na mesma coisa, que s6 cai no
vestibular, e tem matérias que eles passam por cima porque eles falam
que ndo tém tanta importancia, porque eles pegam somente aquilo que
cai no vestibular. E tem coisas que eles sé falam do que se trata, mas
ndo aprofundam porque ndo tem tanta necessidade, sabe, quantas
coisas que pedem sd no vestibular ! (...) ...eu acho que é preparar para
toda a vida, né, e, assim, né, de repente tem gente que faz vestibular, a
maioria, mas tem outros que ndo fazem, fazem concurso.” (Mauricio,
18 anos)

“Eu acho que o segundo grau, ¢ nao sei se ¢ ou tem intengéo de ser,
mas eu acho que o segundo grau serve para o vestibular, por sinal
todos os alunos estudam para o vestibular, a maioria da escola, diurno
¢, noturno eu ndo sei, mas diurno é. Desde o primeiro ano, a gente se
prepara para o vestibular.” (Cristina, 19 anos)

A busca dos significados da escola de 2° grau por parte dos
adolescentes de uma das duas escolas, traz como referéncia a tradicdo da
instituicdo que construiu em torno de si uma imagem de “escola preparadora,
formadora” no sentido amplo do termo. Todo aluno que passava por aquela
instituicdo estava apto a enfrentar qualquer concurso.

Mas a referéncia feita a uma imagem do passado é a tentativa de
buscar um sentido que parece ter sido realizado em algum momento da
historia, desqualificando essa imagem nos dias atuais.

Mesmo porque os adolescentes com familias que viveram na condicéo
de alunos ou professores, em outros tempos na instituicdo, tém presente o
relato do que representava ser aluno daquela escola.
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Entretanto, a identidade da escola A, como escola de 2° grau esta, no
imaginario dos alunos e alunas, relacionada ao vestibular. Essa significacdo
da sociedade, pois ja ndo é somente dos alunos da escola, é parte de um
tecido complexo de significagbes, um magma, conforme Castoriadis (1987),
que construiu um sentido em torno da instituicdo escolar que trabalha com
esse grau de ensino.

O que pouco se reflete em todo esse processo € se a escola de 2° grau
estd correspondendo as significacfes construidas pelos sujeitos diretamente
envolvidos e pela sociedade como um todo.

O fato € que as instituicdes ndo sdo ressignificadas, ndo se busca mais
os sentidos da existéncia, deixando que as mesmas tenham “vida prépria”. O
cotidiano das escolas revela com grande intensidade esse processo que
Castoriadis (1982) chama ‘“heteronomia”, no qual os agentes ja ndo
questionam suas acdes, seus comportamentos, suas normas. A instituicdo,
uma vez estabelecida, parece autonomizar-se a partir de uma légica e de uma
inércia proprias.

Esse processo, tomado no nivel das instituicbes da sociedade, que
permite a sua sobrevivéncia e que, segundo Castoriadis (1982: 159-60),
propicia a “autonomizacio e a domindncia da instituicio relativamente a
sociedade”, é a alienacdo.

Castoriadis  (1982) fala da heteronomia instituida, contraria a
autonomia, como a alienacéo enquanto fendmeno social.

Na maioria das sociedades reina a heteronomia instituida, em que,
além dos papéis pre-definidos, as vias de manifestacdo da psique singular sdo
a transgressdo e a patologia. Em algumas sociedades, a ruptura da
heteronomia completa permite uma verdadeira individua¢do do sujeito, na
qual a imaginacdo radical da psique singular pode criar os meios sociais de
uma expressao publica original e contribuir & auto-alteragdo do mundo social.

A sensacdo que tive, ao ouvir todos aqueles reclames por sentido as
praticas que vém sendo realizadas nas escolas, foi de que vivemos o e no
cotidiano das instituicdes, tentando sobreviver.

O imaginério instituido em relacdo ao segundo grau € construido em
torno do vestibular. A relacdo é direta: fala-se na realidade da escola de
segundo grau e, imediatamente a referéncia trazida é o vestibular.

Mas as propostas que tivemos em funcdo do debate em torno da nova
Lei de Diretrizes e Bases, organizadas em seminarios, congressos e espagos
académicos, mostram que 0s imaginarios instituidos entre os pesquisadores
de segundo grau na area da educacéo estdo desencontrados.
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Como um imaginario instituinte, a politecnia mobilizou educadores
que acreditavam que a escola de 2° grau deveria discutir criticamente a
insercdo no mundo do trabalho, sendo este um principio educativo. Os
sujeitos envolvidos com o processo de educacdo deveriam ter uma formacéo
integral, proporcionada pela escola.

Esse imaginério é construido a partir das concepcdes historico-criticas
de vertente marxista, que trazem, principalmente no inicio da década de 80,
novos significados para a educacdo escolar.

As possibilidades trazidas pela concepcao dialética, desmitificando a
fungdo da escola limitada somente a reproducdo da ideologia dominante,
acenam para o significado da escola em produzir uma contra-ideologia a
servico das camadas populares.

O imaginario instituinte que coloca o trabalho como principio
educativo é construido nesse momento historico, mas inviabilizado pela
concepcao e formacéo dos professores de 2° grau que foram desautorizados a
pensar no trabalho pedagbgico, desde os “pacotes” organizados pelo
tecnicismo educacional, assim como a auséncia de condi¢fes estruturais das
escolas.

Essa realidade mostra a necessidade, como afirma Franco (1988: 33),
de "captar as caracteristicas de sua clientela, suas expectativas, opinibes e
aspiragoes...".

A intencdo de aproximagao do imaginario social instituido em relacéo
a escola pelos alunos adolescentes de duas escolas publicas de Santa Maria -
RS- tem esta perspectiva: conhecer as expectativas, as aspiracfes e a
possibilidade de sujeitos instituintes proporem novas formas.

Nesse sentido, a questdo do vestibular foi se explicitando pelas
manifestacbes orais e escritas como uma caracteristica e, mais do que isso,
como um ritual construido a partir dos desejos dos sujeitos envolvidos com
essa realidade de ensino. E necessario dizer que o imaginério social instituido
na sociedade em relacdo a escola de segundo grau foi construido tendo o
exame vestibular como referéncia.

Analisando os desdobramentos do vestibular como instrumento que
determina os padrdes de inteligéncia, contrariando assim o imaginério
instituido, que tornou o vestibular a Unica via de chegada & universidade,
Alves (1995: 1-3) afirma que:

“Assim foi que os exames vestibulares acabaram por determinar 0s
padrdes de inteligéncia e informacdo da educacdo brasileira, padrfes
que estdo longe de serem... inteligentes. (...) Assim, é com alegria que
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recebo a informacdo de que o governo se prepara para por fim a essa
pratica perversa. Acontece que a proposta que, segundo transparece,
estd sendo provisoriamente sugerida para acabar com os vestibulares
causa-me arrepio: o remédio vai ser pior que a doenca. (...) O ruim
continuara a ser ruim. E altamente provéavel que as escolas, moldadas
pelos anos de submissdo aos padrdes dos vestibulares tendam
simplesmente a perpetuar os mesmos padrdes, de forma cada vez mais
refinada”.

Essas preocupacfes ndo sdo somente de Rubem Alves e expressam
um outro imaginario: o imaginéario daqueles que tém pensado a fungdo do
ensino de segundo grau na nossa sociedade a partir de outras perspectivas.

A preocupagdo governamental, manifesta na proposta do Ministério da
Educacdo, de qualificar o ensino de segundo grau por meio da aplicacdo de
provas por parte da universidade, dentro da escola média, que preencheriam
as vagas reservadas, levanta a meu ver, principalmente duas questdes.

Em vez de olharmos para o interior das escolas que atendem a
populacdo de segundo grau ou ensino médio no Brasil, tentando conhecer as
suas dificuldades, limitacdes e aspira¢fes, adequamos uma realidade a outra,
sem ter certeza de que essa adequacdo seja capaz de mexer nos indices
alarmantes que temos de analfabetismo, de matricula nas séries iniciais, no
primeiro e de forma mais alarmante no segundo grau.

Por outro lado, as escolas que tanto criticaram a auséncia, nos
cursinhos preparatérios, de uma filosofia que proporcione ao aluno e a aluna
desenvolver a sua cidadania, por intermédio de uma formagdo mais geral e
menos pragmatica, estardo se equipando no mesmo sentido. Estaremos
montando féabricas que competem num "ranking" das melhores escolas
preparadoras para o vestibular, centrando nesse concurso a qualidade do
ensino.

Tratando de alguns equivocos sobre o concurso vestibular, Luz (1994:
87) afirma que

“E necessario desmistificar o concurso vestibular como detentor do
poder magico capaz de operar milagres na qualidade do ensino
fundamental e do ensino médio. Introduzir inovagdes apressadas no
concurso vestibular como forma de atingir os niveis anteriores de
ensino ou gerar a melhoria da qualidade dos cursos de graduagdo é
furtar-se a responsabilidade de uma intervencéo nesses niveis de
forma a transforma-los; é optar por uma solucdo distanciada,
descomprometida e asséptica”.
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E necessario, diz a autora mencionada acima, desmistificar. Retirar o
carater mistico de uma determinada realidade.

Na raiz do termo vestibular, vejo que o seu nome é derivado de
vestibulo, significando "4trio, porta de entrada de um prédio". Representa a
porta de entrada para a universidade, e, com isso a entrada num outro
universo simbdlico: o da profissionaliza¢do, o da independéncia econémica, 0
da liberdade e o da ascenséo social.

A partir da compreensdo dessa dimensdo simbolica do vestibular,
como um significante que subsiste enquanto um ritual que celebra o mito do
progresso, é necessario que as nossas propostas alternativas para qualificar o
ensino de segundo grau consigam partir dessa dimensdo humana. Entendo
assim a dificuldade de transformar estruturas, instituicbes que tém o seu
significado na sociedade. Os decretos, porém, ndo eliminam as dificuldades
dessas transformacdes - provavelmente, ao contrario, apenas as movimentem.

Abordando o significado do mito, Ribeiro Jr. (1992: 15) afirma que

“Mito ¢ derivado de mythos, que significa palavra, mensagem,
linguagem. O mito, como palavra e linguagem, trata da vida, do
mundo, das coisas como uma totalidade,...”.

O vestibular como uma palavra, que carrega a mensagem de “entrada
numa outra realidade”, o universo profissional é uma construgdo mitica dos
sujeitos da minha investigag&o.

Castoriadis (1987:235) vai dizer que:

“O mito ¢ essencialmente um modo pelo qual a sociedade investe de
significagdes o mundo e sua prdpria vida no mundo - um mundo e
uma vida que, de outro modo, seriam evidentemente desprovidos de
sentido”.

Nesse sentido, a aproximagdo do cotidiano das escolas de segundo
grau, tentando conhecer as expectativas, as aspiracBes, 0s sonhos, 0s
simbolos, as crengas, os valores das comunidades envolvidas, na perspectiva
de conhecimento das suas representacfes imaginarias € uma necessidade,
tendo em vista o debate que visa alternativas de qualificar esse grau do
ensino.

Essa necessidade me leva ao conhecimento do imaginario social de
alunos e alunas de duas escolas publicas de 2° grau, onde percebo que a
positividade deste esta na radicalidade com que os adolescentes representam
0s seus desejos, 0s seus sonhos.
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O vestibular no imagindrio instituido representa a “esséncia” ¢ o
proprio sentido da escola de 2° grau, a qual representa o simbolo que da
acesso a independéncia, “ao estudo que possibilita ser alguém na vida”.

A dificuldade em pensar outras formas de acesso a universidade tem
na minha concepg¢do dois fatores que se tornam obstaculos.

O primeiro diz respeito a for¢a da tradigdo, a forca de um imaginario
que se institui na sociedade e, por estar legitimado, € conservado e se
perpetua. Ha, nesse sentido, dificuldade de se pensar em mudangas a partir de
decretos ou leis. Quando uma cultura se enraiza, € preciso mexer nas raizes,
ndo arrancando-as totalmente, mas substituindo-as por outras que facam
sentido. Deve haver uma mudanga de representacao.

O segundo se refere ao processo de heteronomia vivido
institucionalmente que obstaculiza o agir refletido e, com isso a cria¢do de
formas alternativas pensadas pelos sujeitos envolvidos.

Nesse ponto especifico, hd necessidade de uma educacdo que se
desdobre na perspectiva ética e estética. Educar os sentidos, o olhar e com
eles ativar alguns valores parece ser uma necessidade na formacéao
proporcionada pela educacdo escolar, tendo em vista sujeitos instituintes,
capazes de criagdes historicas.

Entretanto, o conhecimento das representacBes imaginarias dos
sujeitos ndo autoriza analises que lhes coloquem como vitimas do que esta
posto. Justamente por estar legitimado e instituido o imaginario revela os
fatos, as situacBes, as normas, as criagdes, os comportamentos que fazem
sentido para a sociedade.

O vestibular é um exame que materializa para os adolescentes algumas
representacdes imaginarias em relagdo ao futuro, canalizando as suas
energias, 0s seus sonhos, 0s desejos e 0S seus Corpos.

Utilizo para a analise do vestibular a contribui¢do de Michel Foucault,
especificamente no recorte da sua obra “Vigiar e Punir: o nascimento da
prisdo ”, na qual introduz as analises historicas da questdo do poder como um
instrumento de analise capaz de explicar a producdo de saberes.

O poder, para Michel Foucault, ndo é objeto de uma teoria geral, ndo é
objeto natural, mas uma pratica social. O poder ndo é dominio do Estado, esta
sim nas relagcdes, como rede de poderes.

Conforme Machado (1979:X1V),

“Poder este que intervém materialmente, atingindo a realidade mais
concreta dos individuos - o seu corpo - € que se situa ao nivel do
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préprio corpo social, e ndo acima dele, penetrando na vida cotidiana e
por isso podendo ser caracterizado como micro-poder ou sub-poder”.

Michel Foucault (1986), em “Vigiar e Punir”, no qual trata da questdo
do processo de suplicio, de punicdo, de disciplinarizacdo do corpo, da priséo,
dedica-se na terceira parte, capitulo 11, & andlise dos Recursos para 0 bom
adestramento, a uma analise sobre a questdo do exame.

Afirma Foucault (1986: 164) que

“O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia ¢ as da sangéo
que normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que
permite qualificar, classificar e punir. Estabelece sobre os individuos
uma visibilidade através da qual eles sdo diferenciados e
sancionados”.

Como técnica da hierarquia que vigia, o exame vestibular acaba sendo,
mesmo ha nova proposta que pretende ser uma avaliagdo que se prolonga
pelos trés anos de ensino, uma medida externa - dos que estdo num outro
nivel, o universitario - de controlar, de vigiar o perfil de aluno desejado para
0 ensino de terceiro grau.

Como controle normalizante, tem-se uma forma de vigilancia que
qualifica “os melhores”, “os mais aptos”, excluindo os “incapazes”, os que
ndo preenchem o padrdo ideal da possibilidade de freqlentar uma
universidade.

O grande problema se constitui no tipo de exame que tenta apontar o
padrdo de inteligéncia dos alunos aptos ao ensino de terceiro grau.

No caso especifico de Santa Maria -RS-, onde realizo a pesquisa, a
proposta da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), elaborada por
uma equipe da Comissdo Permanente de Vestibular (Coperves), aponta como
modelo de avaliagdo um curriculo minimo comum & regido, a ser trabalhado
por todas as escolas de segundo grau, construido a partir de um referencial
tecnicista de educagdo, que propde a listagem de contelidos a partir dos quais
os alunos serdo avaliados no decorrer dos trés anos por provas objetivas de
multipla escolha.

N&o se constitui em uma nova proposta de acesso a universidade, ao
contrario é o mesmo exame realizado durante as trés séries do 2° grau.

Volto a Foucault (1986: 164-5) na analise proposta sobre a questdo do
exame, quando o classifica como um dispositivo de disciplina altamente
ritualizado:  “Nele vém-se reunir a cerimbnia do poder e a forma da
experiéncia, a demonstracdo da forca e o estabelecimento da verdade”.

Cad. Educ. FaE/UFPel, Pelotas (8):171 - 182, jan./jun. 1997



181

Qual o produto, poderia eu perguntar, da proposta desse exame como
uma forma, visualizada por uma equipe, de qualificar o ensino de segundo
grau?

Aponta Foucault (1986: 166), tratando do exame, que

“Tratar-se-4 cada vez menos daquelas justas em que os alunos
defrontavam forcas e cada vez mais de uma comparacdo perpétua de
cada um com todos, que permite a0 mesmo tempo medir e sancionar”.

O exame ndo se limita a sancionar um aprendizado, mas se apresenta
como um ritual de poder constantemente renovado.

O poder que tomo como referéncia em Foucault ndo tem um sentido
negativo ou opressivo. O poder ndo é detido nas méos de uns que o utilizam
em funcdo de outros. O poder ndo é uma relacdo vertical de oprimidos e
opressores. O poder pressupde a possibilidade da liberdade e da resisténcia.
O poder em Foucault produz saberes, portanto ha positividade em suas
relacGes.

A produgdo pelo exame de mentes técnicas, fragmentadas,
descomprometidas com uma compreensdo mais globalizada, mas preocupada
com as questdes da sua sociedade, do seu pais, do seu planeta, é uma
producdo das relagdes de poder instituidas por parte de uma instituicdo que
propde um regime de verdade.

A mecénica do poder, definida como o dominio sobre o corpo dos
outros, fabrica corpos exercitados, aptos a reproduzir informagdes sem
questiona-las. A tentativa de disciplinar as vontades, 0s desejos, 0S corpos,
exercitando-os por meio de rotinas sempre iguais, sem a novidade, sem a
criacdo, chega a seu intento ndo de forma total, pois a rede de poderes
pressup0e resisténcia, mas acaba por tirar alguns resultados.

Alguns desses resultados pode ser a univocidade de sentido construido
pelos adolescentes em torno da escola de 2° grau e a dificuldade de exercitar
a criatividade dando “asas a imagina¢ao”, ndo possibilitando visualizar outras
formas, outras criagdes.

A fabricacdo de corpos ddceis, conformados, é outra producdo das
relacBes de poder.

O ritual de iniciacdo a fase adulta, onde o adolescente esta apto a se
inserir no universo da profissdo, comeca na escola de 2° grau desde a
primeira série, quando 0 corpo comeca a ser treinado a repetir o0 programa, 0s
conteldos, as informacdes exigidas pelo vestibular. Todos os desejos devem
ser controlados. O vestibular é a porta dos desejos.
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