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Resumo

O artigo discute o impacto das recentes e profundas transformagdes na economia, na politica e
na cultura para a educagédo, o curriculo e o processo de formacdo docente. Descrevem-se, de
forma sintética, algumas dessas transformagdes. Coloca-se énfase na importancia para o
curriculo e o trabalho docente das reestruturagdes conduzidas pela politica neoliberal, mas
chama-se atengdo para outras mudangas advindas de viradas epistemologicas efetuadas por
certos movimentos sociais, como o movimento feminista, por exemplo. O ensaio conclui
tentando descrever quais os possiveis efeitos dessas mudancas para a educagéo e a escola.
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Abstract

The article discusses the impact of the recent and profound transformations in the economy, in
the politics, in the culture for education, curriculum and teacher training. It describes,
sinthetically, some of these transformations. It emphasizes, for curriculum and for teacher
training, the importance of the reestructurations made by the neoliberal politics, but it calls
attention also to other changes coming from epistemological turnings made by certains social
movements such as the women’s movement, for example. The essay concludes by trying to
describe what are the possible effects of these changes for education and school.
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N&o constitui nenhuma surpresa que num mundo em estado de
revolucdo cultural, aquela instituicdo oficialmente encarregada precisamente
da tarefa de transmissdo cultural — a educagdo escolarizada — condense o
impacto da crise que se forma na colisdo entre o velho e o novo. Como
sabemos, existem poucas instituicGes tdo conservadoras e tradicionalistas
quanto a educagdo escolarizada. Sua forma bésica — universal, obrigatdria,
estatal, seriada, hierdrquica, disciplinar — tem permanecido fundamentalmente
a mesma por pelo menos dois séculos. E notdria sua impermeabilidade a todo
tipo de reforma e inovacdo. Sua concepcdo bésica tem resistido a todas as
variacOes de regimes econdmicos e politicos.

E precisamente essa instituicdo — anacronica, impermeavel, imutavel —
que se vé particularmente envolvida no turbilhfo das atuais transformagdes
que estdo alterando radical e profundamente a nossa paisagem cultural e
social: na economia e na natureza e organizacdo do trabalho; nas relacbes
entre nacdes; na tecnologia, sobretudo nas comunicagdes e nos transportes; na
natureza, producdo, armazenamento e difusdo do conhecimento e da
informacdo; nos processos de formacdo da identidade cultural e social. A
questdo que se apresenta é, pois, a de saber qual é ou serd o impacto dessas
transformacdes sobre a escola, sobre sua configuracdo, sobre sua
organizacdo, sobre o papel do/a professor/a e, no caso que aqui nos interessa,
sobre o curriculo e a formacdo docente. Essa veneranda e fixa instituicao
continuard permanecendo alheia e imutavel as transformacdes que atingem as
mais variadas esferas e dimensfes da vida humana sobre o planeta? Ou
também acabara ela sendo afetada de uma forma ou de outra por essas
transformagdes? Se como diz Paul Willis (s/d, p.1, a escola “foi a ultima
grande instituicdo da era moderna”, qual sera a escola, qual sera a professora,
qual sera o curriculo, qual ser& o processo de formagao docente desta era pés-
moderna e deste capitalismo neoliberal?

A escola sob 0 “novo” capitalismo

A escola é “capitalista” — € 0 que nos tém ensinado as teorias
socioldgicas criticas sobre a educagdo institucionalizada. Em tempos de
reorganizacdo radical da forma capitalista de ordenacdo da vida social, a
primeira pergunta a fazer é precisamente sobre o papel e as fungdes da escola
nesse capitalismo reorganizado. Quais sdo as caracteristicas dessa
reorganizacdo que mais podem afetar a escola?

A nova configuragdo econémica tem sido descrita sob 0s mais
variados rétulos: globalizacdo da economia, pds-fordismo, capitalismo
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desorganizado, sociedade da informacdo, sociedade pos-industrial, cada um
dos quais chama a atencdo para um aspecto particular da nova ordem
capitalista mundial. Na busca de novos mercados e de uma forga de trabalho
mais barata, o capitalismo, facilitado por importantes revolugdes na
tecnologia de comunicacdo e de transportes, torna-se verdadeiramente
globalizado e planetério.

Esse processo de globalizacdo, que caracteriza a busca de saidas para
a crise de acumulacdo capitalista e para a consequente crise fiscal concentra-
se, desta vez, na pressdo por mecanismos de flexibilizacdo para a
movimentacdo de capital e para a organizacdo do trabalho. O neoliberalismo
é a expressao politica dessa presséo.

Dois aspectos dessa nova fase do capitalismo sdo especialmente
relevantes para a educacdo: um estrutural, o outro politico. Estruturalmente,
este capitalismo reorganizado se caracteriza por profundas modificagcbes na
natureza do emprego e do trabalho assalariado. Por um lado, refletindo as
mudancas nos padrdes de consumo e nas modifica¢fes tecnoldgicas, ha agora
uma concentragdo da forca de trabalho nas atividades ligadas ao
processamento da informacdo e aos servigos, em detrimento das atividades
industriais tradicionais. Paralelamente, hd uma polarizacéo entre, de um lado,
um segmento restrito e limitado de trabalhadores altamente qualificados,
empregados naqueles setores mais dindmicos e tecnologicamente orientados
do capitalismo e, de outro, uma grande massa de trabalhadores ocupados em
setores ainda dependentes, em grande escala, do trabalho manual pouco
qualificado. Por outro lado, a busca incessante de produtividade, com base na
utilizagdo crescente de tecnologias poupadoras de méo de obra e na auséncia
de mecanismos politicos de redistribuicdo do trabalho, tem levado aos
conhecidos indices estruturais e cronicos de desemprego.

Politicamente, sob a orientacdo da perspectiva neoliberal, efetua-se,
talvez pela primeira vez na historia, uma intervencdo direta na politica
educacional para ajustar diretamente a educacdo institucionalizada aos
renovados interesses do capital. A escola ameaca tornar-se agora
verdadeiramente ‘“capitalista”, de uma forma que nem as teorias da
reproducdo podiam imaginar ou prever. Dois movimentos centrais
caracterizam essa intervencdo ndo-intermediada na forma como,
tradicionalmente e dentro da tradicdo liberal, a educacdo escolarizada vinha
sendo organizada. H4, de um lado, um esfor¢o para “aliviar” os gastos
estatais com a educacdo publica, transferindo-a para a esfera dos mecanismos
de mercado. Presencia-se uma brutal e paradoxal intervencdo do estado para
desestatizar a escola. No minimo, quando sua conversdo ao mercado ndo é
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possivel, busca-se ajusta-la a mecanismos de gestdo orientados por critérios
de eficiéncia e produtividade espelhados nos da empresa capitalista. De outro
lado e paralelamente, os esforcos reformadores neoliberais buscam moldar a
escola e o curriculo de acordo com as necessidades empresariais de formacéo
de mdo de obra. O resultado, a se cumprirem os designios do projeto
neoliberal, serd& uma escola organizada de acordo com mecanismos de
mercado e voltada diretamente para as necessidades do mercado de trabalho.

Qual o impacto dessas transformagfes sobre o trabalho docente e
sobre o curriculo? E para uma tentativa de resposta a essa questdo que nos
voltamos na proxima secao.

O trabalho docente e o curriculo: descentralizacao,
mercantilizacdo e controle

A natureza do trabalho docente e o status profissional e social do/a
professor/a sdo evidentemente afetados por diversas das transformacgdes
sociais e culturais que caracterizam este nosso tempo. H& alguns anos,
algumas andlises sociol6gicas mais criticas vém apontando precisamente para
um processo gradual de proletarizacdo da profissdo docente, caracterizado
ndo apenas por uma degradacdo dos niveis salariais, mas também por um
crescente controle, desqualificacdo e intensificacdo de seu trabalho, sobretudo
através da introducdo de curriculos e metodologias de orientacdo tecnicista.

Os projetos neoliberais de reforma da educagdo, como demonstram
desenvolvimentos em diversos paises, vém intensificar esse processo. Com a
énfase em formas gerenciais de avaliacdo do resultado e do produto, busca-se
tornar o proprio trabalho docente mais “flexivel” e “desregulamentado”.
Nesse processo, introduzem-se mecanismos de medicdo de eficiéncia e
eficacia que, a0 mesmo tempo que trivializam e padronizam a educacéo e 0
curriculo, aumentam o controle, a regulacdo e a intensificacdo do trabalho
docente. Como sabemos, a padronizacao e a medi¢ao do trabalho docente séo
etapas necessarias do projeto de introdugdo de mecanismos de mercado na
educacao.

A reorganizacdo do trabalho docente estd no centro, pois, dos trés
eixos centrais das reformas educacionais neoliberais: mudancas na forma de
financiamento (transferéncia para o mercado); introducdo de técnicas
empresariais de gerenciamento; e reestruturacdo curricular (Ball, 1994, p.
48). A introducdo de mecanismos de mercado na educacao significa que terdo
prioridade critérios de produtividade e eficiéncia e procedimentos
padronizados de medi¢ao da “eficacia”. Objetivos educacionais ‘“vagos”,
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“humanistas”, sociais, “politizados” ndo se prestam facilmente a medigdo
padronizada ou sdo simplesmente vistos como irrelevantes ou “prejudiciais”.
Por sua vez, a adocdo de técnicas gerenciais na educacdo reforga a tendéncia
ao privilegiamento de objetivos educacionais triviais, utilitarios e passiveis de
rotinizagdo, uma vez que, espelhando o local de trabalho capitalista, a énfase
estd na produgdo de resultados padronizados de “qualidade”. Finalmente, a
reestruturacdo curricular preconizada por essas reformas centra-se no
estabelecimento de curriculos nacionalmente padronizados que possam servir
de referéncia para a medigdo centralizada dos resultados educacionais
pretendidos.

E preciso avaliar as conseqiiéncias desse processo para as nossas
nocdes de educago, conhecimento e curriculo. E necessario também pensar
sobre as implicacBes dessas transformagfes para a producdo de identidades
culturais e sociais — tanto de docentes quanto de estudantes. As novas formas
de controle, a énfase na producéo do trabalhador ideal e o deslocamento das
metas de igualdade para as de eficicia e produtividade implicam uma
ressocializagdo docente, de producdo de um/a professor/a apto a exercer a
fungdo de gerente eficaz de recursos (escassos) que levem a resultados de
aprendizagem rigidamente e estreitamente pré-determinados. A questdo
consiste em saber se vamos contribuir para essa ressocializacdo ou se vamos
impor-lhe uma resisténcia.

A revolucgdo nas comunicacfes e na informacéo

Tornou-se um lugar-comum citar as transformac@es radicais trazidas
pelas novas tecnologias de comunicagdo, pelos processos informatizados de
tratamento da informacdo e pela combinacdo de diversos meios de
apresentacdo na chamada multimidia. N&o constitui tampouco nenhuma
novidade dizer que as criancas e jovens de hoje estdo imersos num ambiente
de profusdo e saturacdo de imagens e de informac&o e sobretudo de estimulos
e apelos ao intenso consumo cultural. O que talvez ndo tenha sido ainda
suficientemente avaliado é o impacto desses desenvolvimentos para nossas
concepgdes de conhecimento, para nossas formas de conhecer e para 0s
processos de formacdo e educacdo. O que falta, talvez, analisar € o novo tipo
de identidade e subjetividade que est4 sendo construido nesse processo.

Quais as caracteristicas centrais dessa tecno-cultura, dessa ecologia
digital? A ecologia digital existe, antes de mais nada, numa escala planetaria.
Sabemos, quase instantaneamente, o que ocorre em qualquer local do globo.
Evidentemente, ela é predominantemente visual, em contraste com uma
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cultura onde predominava a informacdo e a cultura impressa. Ela é também
essencialmente mercantilizada, centrada no estimulo ao consumo cultural. Ela
é abundante, saturada, fragmentada, descartavel. Ela apela ao prazer e a
satisfacdo imediatas. Ela nos coloca e nos envolve a todos na convulsdo dos
problemas de nosso tempo: violéncia, consumo de drogas, aids, degradacdo
do meio ambiente, guerra, genocidio, racismo, exterminio, miséria e
exploragdo... Nossa impoténcia e falta de poder crescem na exata medida em
gue crescem nosso conhecimento e nossa informacao sobre o que se passa a
nossa volta.

Essa revolugdo tecno-cultural ndo é apenas quantitativa. N&o se trata
apenas do aumento da quantidade de informagdes e de um fluxo interminavel
e continuo de imagens. Trata-se, sobretudo, de uma revolucéo
epistemoldgica, de uma verdadeira revolucdo cultural. As transformacgdes que
estamos presenciando e vivendo afetam profunda e radicalmente nossas
formas de percepcdo, nossos modos de conceber e tratar a informagéo e
nossas estratégias de pensamento e de producdo e aquisi¢do de conhecimento.
Mudam as préprias nogBes de tempo e espaco. As possibilidades de
armazenamento, tratamento e busca da informacdo possibilitadas pela
tecnologia informética constituem uma revolucdo sem precedentes nas nossas
concepgdes sobre conhecimento.

A questdo que se pde, pois, é a de saber como fazer sentido disso tudo,
como avaliar o significado dessas mudancas. Se as transformagdes que
caracterizam essa tecno-cultura tém essas implicacfes epistemoldgicas, como
isso afeta aquela instituicdo tradicionalmente encarregada precisamente de
transmissdo do conhecimento e da cultura? Como isso afeta as novas
identidades sociais assim produzidas, em sua relagdo com a escola? E,
naquilo que aqui nos interessa, como isso afeta a identidade e a formacéo
docente? E como isso afeta o curriculo? Continuard sendo possivel para a
escola e para as instituicbes de formacdo docente continuar ignorando a
complexidade e a extensdo dos processos em que nos vemos envolvidos
cotidianamente como habitantes dessa ecologia digital?
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Epistemologias e epistemicidios

N&o séo, entretanto, apenas as novas tecnologias da comunicagdo e da
informacdo que estdo alterando radicalmente nossa forma de conceber o
conhecimento. Elas, de fato, tém contribuido de forma fundamental, por
exemplo, para apagar as fronteiras entre alta cultura e cultura popular. A
producdo ¢ a divulgagdo da chamada “alta cultura” estdo intimamente ligadas,
hoje, a meios “proprios” da “cultura popular”: televisdo, video, disco,
multimidia, etc. HA também uma interpenetracdo e uma influéncia matuas
dificilmente distingiiiveis. E ndo ¢ apenas a chamada “cultura popular” que
utiliza, de forma supostamente degradada, materiais originalmente produzidos
no ambito da “alta cultura”. O movimento ocorre também em sentido
contrario, embora, neste caso, de um ponto de vista elitista, os materiais e 0s
elementos da cultura popular, sofram um processo de elevacéo.

Mas h& outros movimentos e processos menos ligados ao
desenvolvimento dos novos meios, 0s quais também apontam para
transformacdes epistemoldgicas importantes: tendéncia ao apagamento das
fronteiras disciplinares, questionamento do carater necessariamente benigno
da ciéncia e do conhecimento; “dentncia” da cumplicidade ndo apenas da
utilizagdo da ciéncia mas do seu proprio processo de producdo com relagdes
de poder; problematizagdo da concep¢do de ciéncia e conhecimento como
“dominio sobre a natureza”; revolugdes constantes nas concepgdes, principios
e procedimentos internos dos varios campos cientificos; consciéncia crescente
da inseparabilidade entre conhecimento, ciéncia e ética.

Sob o impulso da complexidade de tratamento dos problemas
contemporaneos e da abertura para novas areas de pesquisa e exploragéo,
tendem a se dissolver as fronteiras entre os proprios campos disciplinares. Ha
uma tendéncia a tratar os problemas cientificos, técnicos, sociais de forma
global, integrada, o que leva ndo apenas a colaboracdo entre diferentes
campos de saber, mas ao desenvolvimento de formas novas e integradas de
pesquisa e conhecimento. Mesmo que acabem formando novas disciplinas e
estabelecendo novas fronteiras, ha um movimento constante em direcdo a
integracdo e a globalizacéo.

Tornam-se expostas, por outro lado, as limitacBes da prépria ciéncia e
as ligacdes “perigosas” que ela mantém com relagdes de poder, bem como
seu envolvimento na propria degradacdo do planeta. Torna-se questionavel a
prépria nogdo de progresso e desenvolvimento constantes com base no
“avanco” da ciéncia e da tecnologia. Os supostos beneficios de curto prazo
resultantes do “progresso” da ciéncia, do conhecimento e da técnica tendem a
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ser avaliados em relacdo aos danos e prejuizos de longo prazo inflingidos ao
ambiente e ao equilibrio ecoldgico do planeta.

O questionamento colocado a razdo instrumental ndo se dirige ja
apenas a sua utilizacdo. N&o se trata j& apenas de questionar uma boa ou mé
utilizagdo da ciéncia e da técnica. S8 as proprias concepcbes e
racionalidades que estdo embutidas em certos principios e procedimentos
cientificos e técnicos que sdo postas em divida. E o antropocentrismo, o
masculinismo, a “vontade de poder”, o impulso de dominio do
empreendimento cientifico que sdo questionados.

A cumplicidade da ciéncia e do conhecimento é denunciada sobretudo
pelos movimentos sociais protagonizados por grupos explorados e
subordinados. A reinvidicacdo, por parte desses diferentes movimentos (as
mulheres, os diferentes grupos discriminados pela cor de sua pele, 0s grupos
discriminados por sua sexualidade) de que suas formas de conhecer e suas
formas culturais recebam uma consideracdo igual a das formas dominantes
constitui uma virada epistemolégica radical. N&o se trata, agora, apenas de
denunciar a utilizacdo da ciéncia e do conhecimento para propésitos
reprovaveis; sdo 0s proprios conceitos e produtos dessa ciéncia que estdo
“contaminados” desde o inicio pela perspectiva particular dos grupos
dominantes envolvidos na sua producdo. No centro da explosdo do cénon
epistemoldgico e educacional est4 a dendncia do epistemicidio (Santos, 1996)
de formas alternativas e dominadas de conhecimento.

Reviravoltas na Teorizagdo Social

Essas mudancas sociais e culturais amplas estdo vinculadas a
“revolucdes” tedricas e epistemoldgicas mais especificas na teorizacdo social.
Como resultado sobretudo das contestagdes epistemoldgicas advindas de
movimentos sociais como o feminismo ou o ambientalismo, mas refletindo
também desenvolvimentos variados na propria teorizacdo social, sintetizados
em conceitos como “pos-modernismo” , “pos-estruturalismo”, “pos-
colonialismo”, sdo as proprias formas tradicionais de pensar e teorizar o
social que estdo em questdo.

A emergéncia e/ou visibilidade de novos e variados movimentos
sociais, com base, sobretudo, em diversos grupos subordinados, tém
contribuido para radicalizar a concepgdo de que existe uma necessaria
conexdo entre conhecimento e posicdo nas varias formas de estratificacdo
social, de que conhecimento e interesse, saber e poder estdo
inextricavelmente vinculados. A pretensdo de um saber universal, neutro e
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desencarnado das relacdes sociais é atacada a partir dos varios grupos sociais
que vém seus modos de ver, suas tradicdes culturais, suas formas de
conhecer sufocadas e distorcidas precisamente por essas formas supostamente
universais de conhecimento.

Presencia-se, sob a influéncia desses movimentos, uma reviravolta
radical em vaérias &reas da teorizacdo social, da historia e das chamadas
“humanidades”, em geral. H4 uma historia cultural centrada no resgate das
perspectivas, das lutas e das culturas de grupos “esquecidos” ou
subordinados. Os estudos literarios, passam ndo apenas a analisar as “grandes
obras” do canon literario a partir da perspectiva de grupos subordinados, mas
também a reinvidicar a inclusdo, naquele canon, das obras literarias e
artisticas produzidas por pessoas pertencentes a esses grupos. Ha, enfim, uma
sociologia e uma antropologia feitas ndo a partir do olhar imperialista,
benevolente e dominador dos grupos dominantes, mas da perspectiva de pelo
menos alguns dos grupos dominados. Ha, claramente, uma revolucdo
epistemoldgica em curso no centro da teorizacdo social. A importancia
crescente do feminismo como perspectiva epistemologica é uma das
indicagbes mais evidentes dessa revolucdo. O desenvolvimento vertiginoso
dos chamados “Estudos Culturais” é outra demonstracdo de uma importante e
decisiva mutagdo nas prdprias fundacgdes da teorizagdo social.

De forma independente ou em interagdo com as perspectivas desses
movimentos sociais, movimentos de ordem mais “tedrica”, como o pos-
modernismo, o poés-estruturalismo e o poés-colonialismo vém, da mesma
forma, colocando em questdo alguns dos fundamentos da moderna teorizacdo
social. Para além de ser uma moda intelectual, o chamado pds-modernismo
reflete algumas das perplexidades, incredulidades e desconfiangas de nosso
tempo para com narrativas supostamente universalizantes e absolutizadoras,
sejam elas tedricas, cientificas, politicas ou religiosas. O chamado poés-
estruturalismo, por sua vez, retine, na verdade, diversos insights centrados na
idéia de que a linguagem e o discurso tém um papel central na constitui¢do do
social e do sujeito social, questionando a pré-existéncia de absolutos e
esséncias e enfatizando o caréter construido da identidade cultural e social.
Os estudos pos-colonialistas, finalmente, deslocam os pontos de vista de
nacdes, povos, etnias e racas dominantes, em favor dos modos de ver e
conhecer dos grupos dominados.

Reunidos, esses diversos impulsos modificam radicalmente as
“fundagdes”, os procedimentos, os principios e os métodos da teorizacao
social. Resta saber como eles afetardo a “epistemologia” dos curriculos
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escolares e, no caso que aqui nos interessa, a “epistemologia” da formacdo
docente.

Novas identidades sociais e culturais

Especula-se que essa ecologia digital, essa sociedade globalizada e de
fronteiras culturais pouco nitidas, essa cultura do consumo e da imagem, esse
cenario social e cultural mutante tendem a produzir novas e distintas
identidades sociais e culturais. As identidades sociais “anteriores” estavam
determinadas pela filiacdo a um estado-nacdo e por fronteiras nacionais
nitidas e rigidas (“cidaddo”), pela cultura escrita, por papéis sociais fixos e
estaveis, por relagBes sociais baseadas na autoridade e na hierarquia, por
identifica¢Ges sexuais e culturais bem “definidas” e “determinadas”.

Os “novos” sujeitos da sociedade revolucionada pelas novas
tecnologias e pelo novo cenério cultural tendem a se identificar menos com
um pais especifico e mais com seus semelhantes transnacionais, menos com a
participagdo numa esfera politica abstrata e mais com as experiéncias
culturais e sociais cotidianas. As novas identidades sociais sdo plasmadas
mais pelas novas tecnologias da comunicagdo e da informacéo (televisdo,
video game, computador, correio eletrdnico) do que pelos meios tradicionais
de uma sociedade baseada na cultura escrita (livros, jornais, revistas, correio
convencional). O contato precoce com as ‘“realidades” de um mundo
complexo e multiplo tende a provocar um amadurecimento também precoce e
a diluir as fronteiras entre posi¢des de autoridade. A emergéncia das
reivindicacBes de grupos marginalizados e subjugados coloca no centro da
politica de identidade, por outro lado, além da classe, uma multiplicidade de
outras fontes de identificacdo: sexualidade, género, etnia... A nova ecologia
social e cultural corresponderia, enfim, uma nova identidade social e
cultural: fragmentada, fluida, descentrada.

A essa “explosio” de novas identidades corresponde uma nova forma
de conceber e compreender o proprio processo de formagdo de identidades
culturais e sociais. A identidade ndo é mais vista como transparente, auto-
referenciada, como um resultado final, acabado. Como diz Stuart Hall (1994,
p. 222), deve-se pensar, agora, na identidade como uma “produgéo, que néo
estd nunca completa, que esta sempre em processo, e é sempre constituida no
interior, ¢ ndo fora, da representagdo”. Esse processo de formagdo da
identidade esta sempre referido a um “outro”. Sou o que o outro ndo ¢é; nao
sou 0 que outro €. lIdentidade e alteridade s&o, assim, processos inseparaveis.
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As relacOes de alteridade sdo, por sua vez, fundamentalmente, relaces
de poder. A diferenca cultural ndo é estabelecida de forma isolada e
independente. Ela depende de processos de exclusdo, de vigilancia de
fronteiras, de estratégias de divisdo. A diferenca nunca € apenas e puramente
diferenca, mas também e fundamentalmente hierarquia, valoracdo e
categorizacdo. Por outro lado, essa hierarquizacdo — que permite afirmar o
que € “superior” e o que ¢ “inferior” — é estabelecida a partir de posic6es de
poder. As relagdes de diferenga cultural ndo sdo, nunca, simétricas. As
relagcbes de diferenca sdo, desde o inicio, relagbes de poder, construidas,
como diz Hall, no interior de processos de representagdo. A identidade, mais
do que uma esséncia, € uma relagcdo e um posicionamento. A sociedade ndo
esta, assim, formada simplesmente da soma de identidades culturais que pre-
existam as relacBes de poder que as constituem. Nessa perspectiva, pois, a
identidade ndo estd constituida em torno de um ndcleo de autenticidade, de
uma experiéncia cultural primordial, que definiriam as diferentes culturas. A
prépria diferenca é sempre o resultado — nunca definitivo — de um processo
de construcdo. Por isso, essa concepc¢do de identidade é fundamentalmente
histérica — nés somos 0 que nos tornamos, o0 que significa que podemos
também nos tornar, agora e no futuro, outra coisa. A identidade cultural tem
uma histéria, ndo € algo que simplesmente, naturalmente, exista.

A questdo da identidade social adquire importancia crescente
precisamente por causa da emergéncia e visibilidade dos diferentes grupos e
movimentos que reivindicam voz e participacdo no jogo da politica de
identidade. A politica da identidade estd no centro das disputas por
representacdo e por distribuicdo de recursos materiais e simbdlicos. Néo é
preciso dizer que a educagdo institucionalizada e o curriculo — oficial ou néo
— estdo, por sua vez, no centro do processo de formacdo de identidade. Como
se verdo afetados pelos conflitos e pelas configurac6es das novas politicas de
identidade? Qual serd o seu papel num cenario identitario transformado?
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O impacto da revolugdo cultural sobre a escola, o trabalho
docente e o curriculo

Parece evidente que, dentre as transformacdes descritas, aquela que
mais provavelmente afetard& o modelo atual de escolarizacdo (publico,
universal, laico...) e, portanto, a prdpria natureza da formacdo docente, € a
contida nas reformas neoliberais. A reforma educacional neoliberal altera
radicalmente o vinculo apenas indireto que a educacdo mantém com a
economia, tornando-a diretamente dependente de uma logica puramente
econdmica. Esse rompimento da autonomia relativa da educacdo frente a
economia tem implicacGes de diversas ordens.

Pode-se esperar, em primeiro lugar, uma intervencdo dos governos
neoliberais para alterar diretamente os esquemas de formagdo docente,
instituindo mecanismos de treinamento docente mais independentes das
universidades e mais voltados para as necessidades técnicas e ideoldgicas do
novo modelo de organizacdo social e educacional. E de se prever que, sob
essa orientacdo, os curriculos e as abordagens desses esquemas de
treinamento sejam predominantemente técnicos, gerenciais, praticos e
pragmaticos, reproduzindo as preocupag6es com eficicia e produtividade que
vém sendo aplicadas as escolas primérias e secundarias, com o conseqliente
deslocamento ndo apenas de campos e abordagens de inclinacdo mais
politica, social e cultural, mas também de areas de formacao que, embora ndo
diretamente opostas as orientacBes pragmaticas, possam ser vistas como
irrelevantes.

Paralelamente, & medida que se implantam esquemas de mercado nas
escolas de primeiro e segundo graus, pode-se esperar também uma demanda
“espontanea” por esquemas de formagdo que ajudem os docentes a satisfazer
as exigéncias ndo apenas das novas ‘“habilidades” técnicas e gerenciais
exigidas para fazer frente as urgéncias cotidianas, mas também para poder
avancgar na carreira e se candidatar aos prémios de produtividade que vém
sendo instituidos. Abordagens mais tedricas, mais abstratas, para ndo falar
das mais politicas, que, sob condi¢Bes normais, ja& sdo pouco populares,
tenderdo a ser ainda menos solicitadas. As alteragGes no processo de trabalho
docente certamente pressionardo por alteragdes nos esquemas de formacéao
docente. A natureza da formacdo docente se vera, assim, transformada, sob o
peso de pressdes vindas tanto de “cima” quanto de “baixo”. Obviamente,
essas mudancas ndo se fazem sem negociacdo, adaptacdo, resisténcia e
acomodac¢do. Mas, mesmo resistidas e contestadas, € certo que elas estdo
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deixando, e continuardo deixando, marcas profundas no processo de trabalho
e na formacéo docentes.

Mais dificeis de se prever sdo as conseqliéncias das outras
transformac@es, sobretudo as de ordem mais cultural, sobre o processo de
trabalho e a formagdo docentes. HA uma distancia cada vez maior entre a
cultura e o conhecimento da escola e da sala de aula e a cultura e o
conhecimento da midia, dos movimentos sociais, das novas tecnologias e das
revolucBes tedricas e epistemoldgicas das ciéncias e da teorizagdo social.
Face a esse crescente divorcio entre a cultura da vida cotidiana e a cultura
escolar, criancas e jovens, de um lado, e professores/as, de outro, tendem a se
confrontar, no cotidiano das salas de aula, cada vez mais, como alienigenas
(Green & Bigum, 1995).

Minha previsdo é de que os efeitos das atuais revolugdes culturais e
epistemolodgicas tenderdo a ampliar as presentes divisdes educacionais. N&o
me parece que haja qualquer indicio de que as escolas serdo deslocadas, a
curto e médio prazo, por alguma instituicdo socializadora de outra natureza.
Apesar da desvalorizagdo de seus titulos, ela continua firmemente
estabelecida como o mecanismo mais imediato de certificacdo e
credenciamento para um mercado de trabalho cada vez mais restrito e
polarizado.

Ao mesmo tempo, as escolas ndo estdo colocadas de forma uniforme e
homogénea diante das novas tendéncias tecnoldgicas, sociais e culturais.
Antigas estratificacGes educacionais sdo substituidas por novas, a medida que
mudam as bases e os contelidos do que conta como capital cultural. Pode-se
esperar que os efeitos das importantes mudancas sociais e culturais sobre a
educacao institucionalizada se distribuam ao longo de divisGes definidas por
classe, género, raca. De um lado, instituigdes educacionais — privadas ou
“publicas” convertidas ao mercado — equipadas com a melhor tecnologia e
capazes de se alinharem com as exigéncias de um mercado de trabalho
altamente competitivo e com um capital cultural “atualizado”. De outro,
escolas “publicas” dotadas de equipamentos desatualizados ou simplesmente
desequipadas, desenvolvendo um curriculo organizado em torno de umas
poucas e estreitas habilidades diretamente vinculadas as necessidades do pélo
inferior da divisdo do trabalho. Essa divisdo certamente ndo é nova — foi para
descrevé-la e explica-la que se desenvolveu uma sociologia critica da
educacdo. Entretanto, dada a velocidade e a extensdo das transformacGes
tecnoldgicas, sociais e culturais, juntamente com a disposicdo do estado de
diminuir os gastos com a educagdo da maioria, pode-se prever um
aprofundamento dessa estratificag&o.
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E verdade que a escola, esta, em geral, em descompasso com varias
das transformagBes aqui descritas. E também verdade que é generalizada a
alienacdo da juventude em relagdo a educacdo institucionalizada. A
tendéncia, entretanto, é que a juventude dos grupos subordinados seja a mais
atingida. De um lado, hé a perspectiva de um futuro sem trabalho ou de um
trabalho mal remunerado e sem significado. De outro, uma escola e um
curriculo sem qualquer conexdo com sua vida cotidiana hum mundo social
cada vez mais complexo e incerto. Em suma, o conservadorismo e a inércia
sdo também seletivos.

Oslas educadores/as parecem mal equipados para lidar com essas
novas configuragdes do cultural. Os/as pensadores/as educacionais tém
dedicado muito pouco tempo a essa importante questdo. A escola, por outro
lado, parece ndo apenas habitada por seres que se confrontam como numa
relacdo entre alienigenas, mas parece, ela prépria, uma nave alienigena e
anacrdnica plantada na paisagem futuristica e ficcional de um outro planeta.
O que ai se passa tende a se movimentar em paralelo com aquilo que se passa
no restante da paisagem cultural, ndo havendo jamais a possibilidade de
qualquer encontro.

Como sabemaos, o curriculo é o espago onde se corporificam formas de
conhecimento e de saber. O curriculo é um dos locais privilegiados onde se
entrecruzam saber e poder, representaco e dominio, discurso e regulagéo. E
também no curriculo que se condensam relagBes de poder que sdo cruciais
para o processo de formagdo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo,
poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados. Como tal, o
descaso pelas radicais transformacGes efetuadas na producdo de
subjetividades pela nova ecologia digital e por outras importantes mudancas
econdmicas, sociais e culturais demonstrado pela escola e pelos/as
educadores/as profissionais significa deixar de fora desse espa¢o formas
importantes de conhecimento e de saber que, no entanto, & contra-corrente da
escola, estdo, na realidade, moldando e formando novas formas de existéncia
e sociabilidade. O que precisamos é de formas criativas, abertas e renovadas
de pensar e desenvolver curriculos que levem em conta esses novos mapas e
configuracfes sociais. Da mesma forma, precisamos inventar e reinventar
modos de formacdo docente que preparem professores e professoras para
lidar com todas essas transformacoes.

Assim, se vemos o curriculo como o ponto onde se produzem, de
forma positiva, capacidades e habilidades determinadas, ele deve constituir
uma frente privilegiada de luta de qualquer estratégia de intervencdo cultural
do processo de transformacdo. E esse processo de transformagdo ndo tem
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como referéncia qualquer utopia distante, qualquer destino histdrico abstrato
e longinquo, mas as relacBes de poder e subjugagdo inscritas na vida
cotidiana. Os processos a que se referem a critica cultural pds-colonialista, as
teorizagbes feministas, a politica de identidade cultural e as novas
compreensdes sobre o papel da midia e da cultura popular estdo no centro de
nossas vidas cotidianas. Existem oportunidades de iniciar estratégias de
descolonizagdo do curriculo nos esperando em momentos e locais muito
“modestos”, prosaicos e cotidianos. E nesses intersticios do cotidiano que
podemos inserir outros significados e representagdes.

Uma estratégia para um curriculo critico deveria se centrar nas
questdes e nos problemas de nosso tempo: AIDS, pobreza, alienacdo e
drogas, machismo e violéncia, 6dio e racismo, homofobia e sexismo,
ganancia e destruicdo ambiental, exclusdo e repressdo. Um curriculo critico
ndo pode passar ao largo das preocupacdes e vivéncias centrais das criangas e
jovens deste tempo. Descolonizar o curriculo é também torna-lo relevante
para a vida social dessa conturbada época. Avaliar a medida na qual o
curriculo est4 envolvido com essas questfes pode ser um bom teste de um
curriculo critico e descolonizado.

Nossa luta é por uma educagdo e por um curriculo voltados para a
abertura e a dissidéncia, para a transgressdo e a subversdo, para a
disseminagdo e a pluralidade, para a desestabilizacdo e a interrup¢éo, para o
movimento e a mudanca e ndo para uma educagdo e um curriculo centrados
no fechamento e no conformismo, na sujei¢do e na submissdo, no 4dio e na
separagdo, na fixacéo e estabilizagdo, no imobilismo e na permanéncia. Em
suma, para uma educacdo e um curriculo que multipliqguem os significados,
em vez de se fechar nos significados recebidos e dominantes, uma educacao
para a insurrei¢do e para a transgressdo de fronteiras. Como disse a educadora
norte-americana Maxine Greene, a “educa¢do, como a democracia, esta
sempre por ser feita, estd sempre incompleta, sempre baseada em
possibilidades...”. Sdo essas possibilidades que temos que explorar e
construir, sdo essas possibilidades que temos que considerar em qualquer
projeto de “reforma” do processo de formacao docente.
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