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Resumo

O artigo trata da interessante relagéo entre a cultura escolar e alguns aspectos da cultura urbana,
tendo como cenério e cena a cidade de Belo Horizonte, em Minas Gerais. Essa relagdo é
analisada enfocando-se as multiplas formas de relacionamento da instituigdo escolar, através de
seus profissionais e agentes, com a cidade, seus habitantes, seus espagos e monumentos. Chama-
se particularmente a atengdo para a relagdo dos processos de ensino e utilizagdo escolares da
escrita com as representacdes e praticas modernas acerca da experiéncia urbana e da
corporeidade.
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Abstract

The article deals with the interesting relationship between school culture and some aspects of
urban culture. The city of Belo Horizonte, in Minas Gerais, is the scenery and the scene. This
relationship is analized by focusing the multiple relationship modes of the school institution-
through its professionals and agents with the city, its inhabitants, its spaces and monuments.
Special attention is given to the relationship between the processes of teaching and utilization of
writing within the school and the modern representations and practices pertaining urban
experiences and bodiliness.

Key-words: School culture - City writing - Bodiliness.
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“A vertigem que sentimos nas grandes cidades assemelha-se & que
conhecemos no seio da natureza. — O gozo do caos e da imensidade.—
A sensacdo que experimenta um homem sensivel quando visita uma
cidade grande ¢ desconhecida” (Baudelaire).

A experiéncia urbana parece estar, intrinseca e definitivamente,
relacionada a um certo voyerismo. Estar na cidade ¢, inevitavelmente, “estar a
ver”( e, por certo, “estar a ser visto”). Este verdadeiro império do olhar,
porquanto significa uma experiéncia de multiplas dimensdes (culturais,
antropoldgicas, politica,...), ndo pode ser dissociado da emergéncia do
préprio fendmeno urbano e das maneiras de ver instituidas e instituintes do
mesmo.

Nessa perspectiva, maltiplos podem ser os OLHARES sobre a cultura,
a escola e a cidade, pois multiplas sdo as praticas humanas que as conformam
e lhes conferem sentido. Esta saudavel pluralidade cria, também, a
necessidade de diferentes aproximagdes do mesmo objeto, possibilitando o
dialogo interdisciplinar.2

O meu OLHAR sobre este tema é o de historiador da Educacéo, cuja
trajetoria académica tem sido marcada pela busca de re-construcao da histéria
da educacéo escolar pablica primaria em Minas Gerais. E a partir deste lugar
que falo, pois. No entanto, este lugar ndo substitui, ou apaga, a outros; antes,
0s supde. Supbe, no meu caso, uma relagdo muito particular de alguém que,
chegando do interior do estado na adolescéncia, descobre, aprende,
apreende, a cidade, seus gostos, cheiros, atalhos nos e através dos caminhos
da escola

Meu proposito sera discutir a questdo do processo de escolarizacdo
dos conhecimentos escolares e de construgdo de uma cultura escolar e a
relagdo destes com a cultura urbana. Para realizar tal proposito, minhas
referéncias serdo as pesquisas que venho realizando a respeito da constituicdo
da rede de escolas publicas priméarias em Minas Gerais e Belo Horizonte, no
final do século XIX e nas primeiras décadas deste século.

O texto esta dividido em duas partes, a primeira tratando da relacéo
entre a escola e a cidade, e a segunda procurando tecer alguns comentarios
acerca de algumas das estratégias acionadas pelos agentes e profissionais da
educacdo visando a estruturagdo da uma forma prépria de a escola lidar com a
cultura urbana. Neste segundo momento, detenho-me, particularmente, na

2 Recentemente foi langada uma coletanea de textos sob o titulo “Olhares sobre a cidade”(PECHMAN,1994). O
livro traz o “olhar” de varios profissionais/cientistas sobre a cidade (Filésofos, Historiador, Psicanalista,
Arquiteto, dentre outros), mas ndo o do educador.
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relacdo entre as mudancas propostas no ensino da escrita e as representagdes
sobre o mundo urbano apropriadas pela escola.

Belo Horizonte: a cidade e a escola

Dentre os diversos temas que tém crescentemente conquistado a
atencdo de inimeros cientistas e profissionais das mais diversas &reas, a
cidade, o mundo urbano tem sido um tema bastante privilegiado, seja
enfocando seus enormes problemas sociais ou suas grandes potencialidades,
0s projetos politicos, sociais, coletivos ou pessoais nela organizados e
vivenciados, seus lugares abertos ou secretos, seus monumentos, sua historia,
sua cultura e diversos outros aspectos que comp8em essa complexa criacdo
humana, seja, ainda, olhando para os habitantes, para os transeuntes, para
seus desejos, suas dores, suas transgressdes ou omissoes.

Dentro de pouco tempo, Belo Horizonte estara completando 100 anos.
Primeira cidade brasileira a ser projetada, a ser tragcada a tinta, no papel, antes
de ser tragada a ferro e fogo no solo mineiro, a Capital mineira foi inaugurada
em dezembro de 1897 e refletia, naquele momento, o projeto republicano
para as Minas Gerais3. Mas ndo apenas este. Na verdade, a Capital mineira,
tal qual indmeras outras cidades latino-americanas, segue uma tradicdo
secular, a da “cidade das letras “ as quais, conforme nos mostra
RAMA(1985.p.26), permitem que “leiamos a sociedade ao ler o mapa” de
cada uma delas.

Alias, Belo Horizonte, ¢ o protdtipo da “cidade das letras”. Projetada,
desenhada, representada simbolicamente antes mesmo de sua construcdo, a
cidade ir4 representar, re-apresentar, tornar presente, toda uma tradigdo na
forma de lidar ndo apenas com a natureza e com o mundo fisico, submetendo-
0s aos designios humanos, mas também, e fundamentalmente, nas formas de
lidar com os seres humanos, com sua cultura e com os conflitos inerentes as
sociedades desiguais tais como sio as nossas.

No entanto, como poderiamos ser levados a pensar, 0 projeto, a
construgdo da cidade ndo refletiam apenas o projeto politico e econdmico da
elite mineira. Belo Horizonte foi uma cidade pedagogicamente planejada e
construida. A cidade, sua monumentalidade, sua aparéncia, sua forma de

3 Sdo virios os trabalhos que discutem o fato de a cidade de Belo Horizonte “encarnar”, de forma exemplar,
os idedrios republicanos mineiros. Ver, por exemplo, MAGALHAES e ANDRADE(1989), MELO(1990).

4 Sobre o processo de construcdo de Belo Horizonte e dos processos culturais vivenciados no cotidiano da
cidade, pode-se encontrar, hoje, um ndmero bastante grande de trabalho, dentre os quais destacamos os de
VEIGA(1994 ) e JULIAO(1992)
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distribuir e controlar a populacdo — tudo isso deveria servir de elemento
educativo, principalmente para as populacGes pobres e trabalhadoras. Numa
verdadeira pedagogia do olhar, em que o espetdculo se transformava em
experiéncia de aprendizagem, a cidade se apresentava como o palco e a cena.
Conforme afirma Angel Rama:

“Ainda que isolada dentro da imensiddo espacial e cultural, alheia e
hostil, competia as cidades dominar e civilizar o seu contorno, o que
primeiro se chamou ‘evangelizar’ e  depois  ‘educar”.
(RAMA,1985.p.36)

Ao que tudo indica, a cidade como projeto pedagdgico era dada tanta
atencdo e depositada tanta confianga nas suas possibilidades para
desempenhar a ardua tarefa de transformar "suditos em cidaddos",
desocupados em trabalhadores, "barbaros em civilizados", que a nova Capital
nem precisaria de escolas para as camadas mais pobres. A educacéo escolar
primaria, tida e defendida pelos republicanos como um dos principais meios
de produzir os cidaddos e trabalhadores necessérios ao progresso da
Republica e ao mercado de trabalho "livre" que se implantava, ndo lograra
conseguir nem um prédio préprio na nova Capital.

Nas primeiras décadas deste século, havia uma nitida impresséo, entre
uma parcela significativa dos préprios republicanos, de que a Republica ndo
estava "dando certo". N&o apenas eles ndo estavam conseguindo
"transformar" os suditos em cidaddos, como também ndo estavam
conseguindo formar trabalhadores confiaveis, ordeiros e aptos para o trabalho
"livre" capitalista.

A prdpria cidade de Belo Horizonte era um bom exemplo disso: o seu
tracado estava sendo alterado; havia muitos vadios e vagabundos pelas ruas;
as criancas abandonadas, "material ou moralmente”, pelas suas largas e
espacosas ruas faziam, destas, local de aprendizado e de insercdo na
marginalidade e no crime; as ocupacfes dos terrenos centrais por favelas
punham em risco e diferenciacdo social que os bairros deveriam refletir e
reforcar; as greves dos operarios demostram que a harmonia entre trabalho e
capital ndo existia, entre muitos outros sintomas. Lembrando Italo Calvino,
parecia dificil aos moradores da parte central da cidade, responder com
certeza “qual o motivo da cidade? qual ¢é a linha que separa a parte de dentro
da de fora, o estampido da roda do uivo dos lobos?”.(CALVINO,1993.p.35)

Tudo isso, aliado & crise vivenciada pela lavoura cafeeira, impunha a
necessidade de se repensar a RepuUblica. Para alguns dos mais influentes
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republicanos, dentre eles Jodo Pinheiro e Mendes Pimentel, a educacéo
escolar seria um dos elementos fundamentais para se sair da crise e construir
uma Republica e uma economia présperas.

Em 1906, chega ao Governo de Minas o industrial e politico Jodo
Pinheiro. No mesmo ano, ele propde uma reforma no ensino primario e
normal mineiros. Propde o maior controle dos professores pelos inspetores
escolares; a introducéo de disciplinas ligadas a agricultura; modificacdes na
formacdo dos professores. Até aqui h4 muito pouca coisa nova, pois sdo
temas que com mais ou menos forca estavam presentes em propostas
anteriores. A grande novidade estava, no entanto, na proposi¢do de se
construir espagos proprios para a educagdo escolar: os grupos escolares.

De todas as reformas que a educagdo priméria destinada as camadas
mais pobres da populacdo sofrera até entdo, esta talvez tenha sido a mais
importante. Seréd esta mudanga de lugar, fisico e simbdlico, que permitird a
construgdo de uma primeira cultura escolar entre nés e, no interior desta, uma
discussao especifica sobre o conhecimento escolarizado.

A construcdo da escola e de sua cultura estara, entdo, intimamente
ligada a construcéo fisica e simbdlica da cidade e da reformulacéo possivel da
Republica. E impossivel, pois, pensar o processo de escolarizagio de saberes
ou de conhecimentos na escola publica belorizontina daquele momento se nao
se levar em conta a inser¢do da escola no mundo urbano e a contribuicdo que
dela se esperava na transformagdo de seus habitantes, notadamente das
familias pobres.

Em primeiro lugar, cumpre notar que, a partir de 19085, os prédios dos
grupos escolares passam a fazer parte do cenario urbano da Capital mineira.
Construidos de acordo com os mais modernos preceitos pedagogicos e de
higiene, eles estardo de acordo, também, com o0s preceitos arquiteténicos
defendidos para os prédios publicos da Capital. S8o construidos para serem
vistos, admirados, reverenciados. Devem ser tidos como modelares, para
outros estabelecimentos, e modeladores de habitos, atitudes e sensibilidades.

Em segundo lugar, é cobrado das escolas da Capital que, a partir dos
grupos escolares e das escolas isoladas existentes, operem uma mudanca de
sensibilidade, linguagem, comportamentos, costumes e mesmo de projetos e
perspectivas pessoais, das populacdes mais pobres, a comecar pelas criangas.

5 Apesar de o primeiro prédio construido especificamente para um grupo escolar ser inaugurado apenas em
1914 (o prédio do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco), a partir de 1908 os grupos escolares, funcionando
em prédios adaptados, j& ocupavam, jA representavam, ja tornavam presentes, para os republicanos,
profissionais e agentes da educagéo, a modernidade pedagdgica na Capital mineira.
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A cultura das populacBes pobres ndo era considerada adequada ao convivio
social no mundo urbano e caberia a escola realizar essa transformacéo.

Em terceiro lugar, defendia-se que a escola deveria, também,
funcionar como instituicdo socializadora dos conhecimentos necessarios a
inser¢do das criangas no mundo urbano, nas relagdes mercantilizadas e na
Republica. Esse anseio ndo era apenas das "autoridades republicanas”. Era
compartilhado pela prépria populacdo, que sabia, a partir de sua prépria
experiéncia, que a vida na/da cidade cobrava-lhes cada vez mais o dominio de
alguns instrumentos, dentre as quais, a leitura, a escrita e fazer contas eram
dos mais importantes.

E nesse processo, pois, que se vai construindo a primeira cultura
escolar de Minas (e, com pequenas varia¢Oes, em todo o Brasil). Até aqui, 0s
tracos realgados dessa cultura s&o:

a) a referéncia a escola (fisica e simbolicamente falando), como o
lugar mais apropriado para a formacéo das novas geraces; isso implica, ndo
custa dizer, afirmar a legitimidade da intervencdo da instituicdo escolar na
sociedade e, a0 mesmo tempo e por isso mesmo, a sua inser¢ao e autonomia
neste social;

b) o crescente distanciamento da cultura escolar da cultura daquelas
parcelas da populagdo que a ela, cada vez mais, passam a ter acesso; de uma
escola inserida numa cultura e dela fazendo parte, a escola passa cada vez
mais a significar uma institui¢cdo que visa ndo fundamentalmente transmitir a
cultura as geracGes mais novas, mas a modificar a cultura de toda uma
populagdo, tendo as criancas elo de ligacdo com as familias e, a0 mesmo
tempo, como forma de atuagdo sobre as mesmas;

€c) ndo é uma cultura escolar que se articula em torno do
conhecimento, do saber, mas da possibilidade de construcdo de uma
instituicio ordenadora do social e, portanto, produtora de novas
sensibilidades, sentimentos, valores, comportamentos e, também, de novas
formas de perceber, conhecer e transformar o mundo.

d) é uma cultura escolar que dialoga com a cultura urbana, criando
e/ou se apropriando de representacdes sobre o conjunto do social a partir do
seu lugar especifico na cidade. E a cultura de uma escola que se localiza,
literal e simbolicamente, no centro, visando a influenciar os “poderes
constituidos” e, neste movimento, constituir-se como um poder de influéncia
sobre os “outros”, sobre aqueles que se localizam na periferia.

E, isso, ndo apenas em relacdo a escola publica, construida para dar
visibilidade ao “poder publico”. Conforme nos chama a atencdo Peri
Mesquida, referindo a escola metodistas construidas no Brasil:
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“.. é importante determo-nos na localizacdo das construgdes
escolares: estes centros de difusdo da cultura situavam-se sempre em
funcdo do espaco onde habitava e onde circulava a classe social a ser
influenciada. As escolas ( e as igrejas) eram, portanto, construidas
nos locais onde residia a elite politico-econdmica e, se possivel,
préximas aos prédios onde o futuro politico, econémico e cultural da
cidade, da regido e/ou do pais era discutido e decidido — os prédios
que sediavam os poderes executivo, legislativo e judiciario.”
(MESQUIDA,1994.p.132)

e) finalmente, € uma cultura escolar, estruturada pela escrita e que se
utiliza, fundamentalmente, do texto escrito para estruturar as representacdes
sobre as relagBes sociais, sobre as sensibilidades e valores, enfim, sobre a
cultura®, que constréi e faz circular entre os habitantes da cidade ( e do
campo).

Essas caracteristicas imp8&em, necessariamente, o didlogo com outras
ciéncias de maior ou menor tradigdo, como a Medicina, a Psicologia, 0
Direito, a Arquitetura... pois o ordenamento social, a transformagdo
pretendida nas pessoas ndo poderia ser atingida apenas com as "armas" da
pedagogia escolar, ja que implica um conhecimento profundo dos sujeitos
objeto de tal intervencdo e do mundo fisico, social e politico em que atuam.

Como estamos demonstrando, a escola era, naquele momento, uma
instituicdo em construcdo. Estava deixando as casas e igrejas para ocupar as
pracas e avenidas da cidade. Estava tornando-se puablica, no duplo sentido da
palavra: deixava de ser coisa do mundo do privado (da casa e, portanto, da
intimidade familiar), e, também, tornava-se conhecida, reconhecida. Essa
escola que se quer puablica deve, também, contribuir na construgdo do espago
publico por exceléncia: a cidade.

Acontece que a cidade, lugar e condicdo de possibilidade da
cidadania, ndo é coisa publica. E, quando muito, estatal. No mais das vezes, é
privada. Nesse mundo, cujos movimentos sociais e cujos habitantes lutam
pelo direito de ter direito, a escola é construida e vai-se construindo, muitas
vezes, com o0 objetivo de impor o c6digo e as regras que assegurem a
continuidade do privado, e ndo do publico.

Cultura escolar, aescrita e a cidade

6 Neste momento, estamos desenvolvendo um Projeto Integrado de Pesquisa, no qual um dos objetivos
principais € investigar as relacdes entre o alfabetismo e a oralidade na constituicdo da cultura escolar
brasileira (FARIA FILHO, BICCAS E VAGO,1996)
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No texto da Reforma de 1906, propde-se mudancas nos contetidos de
todas as disciplinas e a ado¢do do método intuitivo como metodologia do
ensino de todas elas. No caso do ensino da escrita, a grande mudanga
proposta foi a exigéncia de se adotar escrita vertical como o “tipo” de escrita
da escola mineira. Ao exigirem o ensino da letra vertical, estavam os
reformadores muito mais que realizando uma mudang¢a no formato (tipo) da
letra a ser utilizada na escola priméria. Para eles, este seria um dos momentos
fundamentais da busca de uma maior racionalizacdo escolar, ressaltando-se,
ao mesmo tempo, a sua intima vinculagdo com 0s novos tempos e ritmos  da
“modernidade” brasileira e mundial.

“O programa exige o tipo de letra vertical redonda, para o ensino da
escrita. Facil sera adota-lo, com os primeiros modelos fornecidos.
Este tipo de letra, que vulgarmente se chama letra em pé, além de
facil, é rapido, econdmico e higiénico”.

Ao ressaltarem que o novo tipo de letra “além de facil, ¢ rapido,
econdmico e higiénico”, estavam os reformadores apontando para alguns
aspectos centrais da moderna escola brasileira, pois revela, por um lado, uma
preocupacéo de buscar meios de facilitar o aprendizado através de mudancas
na forma mesmo de ensinar, e por outro, demarca claramente o pertencimento
cada vez maior da instituicdo escolar aos ritmos, padrBes sociais e de
comportamento tipicos da emergente sociedade urbano-industrial mineira.

A discusséo sobre a escrita vertical e sua intima vinculagdo com a
nova ordem social emergente era, naquele momento, uma preocupacdo de
educadores, médico-higienistas, dentre outros profissionais, de muitos paises
ocidentais. Ao que tudo indica (BUISSON,1911), a discussdo a respeito dos
tipos de letra comegou por volta de 1881 quando a “Revue Scientifique”
publica, na Franga, um texto sobre o aumento da miopia entre escolares e
sugere que a formula de George Sand “uma escrita direita, sobre papel
direito, corpos direitos”, resolveria o problema da escoliose € da miopia.
Estava estabelecida a polémica com os defensores da escrita inclinada.

Uma década depois, em 1891, no Congresso de Higiene de Londres, a
Academia de Medicina defende também o método direito ou escrita vertical.
Em 1907, denotando a ainda atualidade do tema, é criada, com a participagdo
de F. BUISSON e outros a Liga Gratuita pela Escrita Direita, com numerosas
adesoes.

Ao mesmo tempo em que apresenta a escrita inclinada - inglesa ou
anglo-americana - como pessoal “rapida, elegante, graciosa, se bem que
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algumas vezes ilegivel”’, as vantagens da escrita vertical sdo assim
apresentadas:

“A escrita vertical ¢ simples, racional, clara e legivel. Ela tem uma
analogia com 0s caracteres impressos e com a escrita obtida hoje no
comércio e na industria pela maquinas de escrever. Ela da os habitos
de ordem, de cuidado e de método. Ela permite alcancar no ensino, a
uma uniformidade a qual ndo seria alcangado sem ela”.
(BUISSON,1911.p.526)

Apresentar a escrita vertical como “simples, racional, clara e legivel”,
em contraste com a outra que apesar de elegante e graciosa é pessoal e
comumente ilegivel, adquire seu pleno significado, como esfor¢co de
racionalizacdo da propria escola e de sua cultura, na medida em que
percebemos que este tipo de escrita da , segundo seus defensores “os habitos
de ordem, de cuidado e método”, permitindo, ainda, “alcancar no ensino, a
uma uniformidade a qual seria alcangada sem ela”. Exemplo disso, é , sem
duvida, a homogeneidade, impessoalidade e regularidade do texto impresso
ou produzido na maquina de escrever. Sem divida, como estamos vendo,
toda esta fundamentagdo vinha exatamente naquele momento, somar ao
movimento de homogeneiza¢do e uniformizacdo que estava ocorrendo na
educacdo publica priméria mineira, oferecendo um suporte politico-cientifico
para esta mesmas praticas.

Neste sentido, podemos lembrar M. CERTEAU quando refere-se a
importancia e centralidade adquiridas pelos processos escriturarios na
modernidade, dizendo:

“com toda razdo, nos ultimos trés séculos aprender a escrever define a
iniciagdo por exceléncia em uma sociedade capitalista e
conquistadora. E uma pratica iniciatica fundamental. Foi preciso
sentir os efeitos inquietantes de um tdo prodigioso avango para que
suspeitassemos ser a formacdo da crianca moderna uma préatica
escrituralistica”. (CERTEAU, 1994. p.227)

No contexto da reforma mineira, ndo € por outro motivo que, ja em
1908, a Imprensa Oficial publica, em Belo Horizonte, o texto “Instrugdes
para a escrita vertical”, escrito por Lindolfo GOMES, inspetor técnico de
ensino. Neste texto o autor principia por afirmar a importancia e resultados
da opc¢édo do Programa de ensino pela escrita vertical. Dizia ele:
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“Vai produzindo resultados animadores nas escolas que adotam, em
observancia do Programa de Ensino estadual em vigor, 0 método da
escrita vertical. A esse proposito a rotina vai sendo vantajosamente
rechagada. Nota-se da parte dos alunos o gosto e garbo por essa
espécie de grafia, ja pedagogicamente adotada em todos os paises em
que o ensino publico primario € encarado com magnitude e zelo que
requerem assuntos de tal natureza”. (GOMES,1908.p.3).

No texto do professor, as representacfes buscam convencer que ao
adotar a escrita vertical, além de rechagar a rotina, 0 atraso, as praticas
tradicionais de ensino da escrita, os reformadores estavam, também,
realizando a facanha de colocar Minas no circulo internacional dos paises que
encaram com ‘“magnitude e zelo” o ensino primario. Minas ombreava
também com o0s paises que, racionalmente, tinham uma preocupacdo com 0s
aspectos economicos da educagdo. Dai que, conforme afirma o inspetor: “Nédo
hd (como) negar que a escrita vertical requer menos tempo, trabalho e
espaco. Gasta-se, com sua adogdo, menos papel e €, por isso mesmo, mais
econdémica” (GOMES,1908.p.4)

Esta pratica escrituralistica, que transparece na escola na crescente
preocupacao em demonstrar e impor as criangas a superioridade da expressdo
escrita sobre a expressdo oral e da lenta, mas progressiva, racionalizacdo
escrita do mundo social, esti presente nos textos escolares, também, como
uma referéncia a superioridade e necessidade de prevaléncia do impresso e
da escrita & maquina sobre o manuscrito. E com referéncia a isto, por sinal,
que o inspetor finaliza seu texto, ao dizer: “Inquestionavelmente a escrita
vertical é mais legivel. Assemelha-se extraordinariamente aos caracteres
impressos, o que lhe da um todo especial, de elegancia, sem chinesices”.(p.6)

Tudo isso nos remete para a profunda vinculagdo da escola com o0s
processo de mudangas sociais, politicas, econdmicas e culturais que vinham
ocorrendo no mundo naquele momento. Aqui também, mais uma vez, é 0
pensamento e a pratica pedagogicos tematizando questdes  presentes, com
muita atualidade, em outros campos do social. Somente para dar um exemplo,
a preocupacdo com a forma de producdo de textos, com a crescente
mecanizac¢do e com a homogeneizacao de suas caracteristicas formais, era um
assunto bastante discutido pelos escritores brasileiros do momento. Veja-se,
por exemplo, o que nos diz F. SUSSEKIND ao comentar a cronica “Esta
minha letra...”, escrita por Lima Barreto, em 1911:

“A hipdtese de escrever direto a maquina ndo é sequer cogitada. A
impresséo que se tem é de que escrever s6 é concebivel a méo, como
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se se tratasse de uma espécie de artesanato no qual s6 houvesse lugar
para a datilografia no momento de passar a limpo o j& escrito. Com a
méquina, entdo, ndo se escreveria, se passaria a limpo apenas. E,
mesmo isso, Ihe parecia ‘nauseante’ ”. (SUSSEKIND, 1987. p.27)

Mais de uma década depois, era Mério de Andrade quem, por sua vez,
estabelecia os claros vinculos percebidos por ele entre 0 escrever a maquina,
0s novos ritmos sociais ¢ o sentimento de perda da alteridade na “igualdade
maquinal” que parece a “unificag@o de todas as maos”.

“B D G Z, Remington.

Pra todas as cartas da gente.

Eco mecénico.

De sentimento rapidos batidos.

Pressa, muita pressa.

Duma feita surrupiaram a maquina-de-escrever do meu mano
Isto também entra na poesia.

Porque ele ndo tinha dinheiro para comprar outra.
Igualdade maquinal.

Amor 6dio tristeza...

E os sorrisos de ironia.

Pra todas as cartas da gente...

Os malévolos e os presidentes da Republica
Escrevendo com a mesma letra...

Igualdade

Liberdade

Fraternité, point.

Unificacao de todas as maos... (...)

Bato dois LL minusculo.

E a assinatura manuscrita.”(ANDRADE, 1993.124)

Se para 0 escritor, cronista ou poeta, a Unica coisa a revelar a
alteridade do escritor subsumido na homogeneizagéo do producdo do texto e
do impresso € sua “assinatura manuscrita”, revelando assim um desconforto
com a homogeneizagdo, com a “igualdade maquinal”, com a “pressa, muita
pressa”, ja no interior da escola este mesmo processo € percebido ndo apenas
como positivo, mas como algo constitutivo e constituinte de sua cultura. O
processo de homogeneizacdo cultural, coloca-se pois, para a escola, como
algo necessario frente a profunda heterogeneidade das préaticas culturais no
interior da cidade. Para realiza-lo, busca-se, atraves de variados mecanismos
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de escolarizacdo dos corpos, a transformacao da corporeidade da crianca em
corporeidade do aluno.

Como componente desta identidade infantil e tornando-a presente no
cotidiano escolar, estd uma corporeidade escolar & qual busca-se produzir a
partir dos moldes e necessidades estabelecidos pela instituicdo escolar,
através dos seus agentes e profissionais. Indicios das representagdes de um
corpo escolarizado, que, submetido aos imperativos escolares, tenha
incorporado, tenha tornado corpo, as exigéncias sdcio-bio-fisioldgicas
trazidas pela escola de massa moderna, podem ser percebidos no conjunto
dos documentos analisados.

Observa-se no conjunto das prescri¢des, a intencdo de produzir um
corpo escolarizado, pois trabalhado e modelado pelas préticas escolares.
Nesta perspectiva, o texto torna explicita, inicialmente, uma grande
preocupacao com a posi¢do corporal no momento da escrita:

"Deve o professor cuidar atentamente da posi¢do do aluno durante os
trabalhos da escrita, dando-lhe exato conhecimento sobre a posigdo
simétrica do corpo (cabeca, cotovelos, antebracos, pernas e pés), sobre
a posi¢do do caderno e dos movimento dos dedos e maos” (...).

A busca em educar a postura, em demarcar e controlar claramente 0s
gestos, em criar as condi¢des para um escrever saudavel e higiénico,
transformando-o em um ato minuciosamente projetado, implicou, também,
que os profissionais imbuidos desta nova sensibilidade e imbuidos de uma
proposta de racionalizagdo da escola voltassem suas preocupac¢des para 0S
equipamentos escolares, para as carteiras, para a qualidade dos quadros e,
enfim, para os custos da educagdo. Assiste-se neste momento, ndo por acaso,
tanto uma critica severa a falta e inadequacdo das instalacGes e equipamentos
escolares, principalmente das escola isoladas, quanto uma intensa propaganda
dos moéveis “importados dos EUA” para as escolas mineiras.

Nesta perspectiva, é de fundamental importancia atentarmos para as
reflexdes de Jacques Ranciére para as Politicas da Escrita. Segundo ele, é
preciso perceber que:

“Na aten¢do apaixonada que as sociedades escolarizadas ddo ao
aprendizado da escrita e a posigdo correta do corpo do jovem aluno,
mais ainda que a perfei¢do do que ele escreve, transparece um valor
fundamental: antes de ser o exercicio de uma competéncia, o ato de
escrever € uma maneira de ocupar o sensivel e de dar sentido a essa
ocupagio” (RANCIERE, 1995.p.7)
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E  possivel perceber pois, a busca da constituicio de uma
corporeidade escolar, onde a adequacao do corpo bio-psiquico-sociolégico as
exigéncias escolares poderia ser algo vivenciado quotidianamente nas
escolas. Como momento de constituicdo da cultura escolar, a construgdo desta
nova corporeidade através da escrita - e, lembremos, ndo apenas dela -
remete-nos sem dulvida para a escola como instituicio que participa
intensamente da producgdo da sociedade moderna, da cidade moderna, tanto
quanto € por ela criada.
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