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Resumo

O artigo enfoca a teoria curricular critica, em crise tanto no Brasil como nos Estados Unidos,
fundamentalmente em fungdo do descompasso entre teoria e pratica e ao crescimento desmedido
de temas e categorias, face a influéncia do p6s-modernismo e dos estudos culturais. Revé o
surgimento do discurso curricular critico no Brasil e, dada a significativa influéncia em nossos
tedricos, de seu congénere americano. O trabalho apresenta algumas contribuicOes resultantes
do dialogo entre os "neos" e os "pds"” e propde o aproveitamento de insights dos novos aportes,
desde que preservado o compromisso com a emancipagdo. Defende, apesar da crise, o potencial
analitico da teoria curricular critica. Propde, ao final, que na situacdo de crise a atencdo dos
estudiosos se dirija para a pratica, incrementando-se os estudos sobre a prética curricular.
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Abstract

The article focuses on critical curriculum theory, which is seen in crisis, not only in Brazil but
also in the United States, due to the gap between theory and practice and to the excessive
incorporation of new themes and categories. It reviews the emergence of critical curriculum
discourse in Brazil and in the USA, the latter very influential on the former. It presents
contributions derived from the dialogue between the "neos" and the "pos" and suggests that the
insights from the new theories can be useful, provided that the focus on emancipation be
preserved. It argues for the usefulness of critical curriculum theory, despite its crisis. Finally, it
proposes that practice be the main concern of researchers and that studies on curriculum practice
be developed.
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O levantamento de um campo é em si proprio um ato de producdo
cultural.
Pink & Noblit

N&o se precisa aceitar tudo que eles dizem para aprender com eles.
John S. Nelson

A questdo é que estamos de tal forma dentro da cultura do pés-
modernismo que é tdo impossivel um repudio simplista quanto o €
uma celebragdo, igualmente simplista, complacente e corrupta.
Frederic Jameson

1. Introducéo

Final de século — muitas as perplexidades, as incertezas, os desafios.
Novas tecnologias revolucionam a comunicacdo, difundem a informacéo,
modificam o processo de trabalho. O mundo se torna uma provincia global,
uma fabrica global, um shopping center global (lanni, 1995). Nesse mesmo
mundo, agravam-se as desigualdades sociais, persistem a pobreza e a miséria,
aumenta o desemprego, degrada-se o meio ambiente, acentuam-se 0s
problemas demogréaficos, reacendem-se preconceitos. Muitos sdo os que, face
a tais contrastes, abrigam-se na apatia, no individualismo, no conformismo,
no consumismo. Muitos sdo, também, os que ndo cruzam os bragos e em
diferentes momentos e movimentos, lutando contra a excluséo, renovam a
esperanca e teimam em inventar novas saidas.

Nesse cendrio, desestruturam-se certezas, abalam-se crencas,
questionam-se valores e saberes. A crise se propaga nos diferentes setores da
atividade humana. Desconfia-se das explicacOes, das teorias e dos métodos
tradicionalmente aceitos. Instala-se uma crise de paradigmas, crise de um
modelo de ciéncia fundado nos conceitos de causalidade e determinagéo e
pautado na idéia de uma verdade cientifica definitiva (Branddo, 1994).

A crise tensiona o campo da educacdo, refletindo-se nas teorias que
enfocam as questOes curriculares. Dentre elas, é acentuadamente a teoria
curricular critica, que examina as relagdes entre o conhecimento escolar e a
estrutura de poder na sociedade mais ampla, abrindo possibilidades para a
construgdo de propostas curriculares informadas por interesses
emancipatdrios, que é vista em crise, tanto nos Estados Unidos como no
Brasil.
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No caso do pensamento americano, diferentes tém sido as
interpretagdes da crise. Para Pinar, Reynolds, Slattery e Taubman (1995), ela
resulta do ecletismo do discurso critico, decorrente da ampliacdo desmedida
de seus interesses e de suas categorias. A um corpo conceitual cuja base
incluia as nocbes de reproducdo, resisténcia, hegemonia e ideologia,
acrescentaram-se inconsistentemente, segundo os autores, questdes de raca e
género e, posteriormente, principios de outros aportes.

Para James Ladwig (1996), a crise resulta tanto de um impasse teorico
como da caréncia de pesquisas que alcancem os padrdes bésicos da ciéncia
convencional. O impasse teorico é visto pelo autor como fruto de indevida
combinacdo de referenciais teéricos e de incorporacdo meramente aditiva de
temas e categorias. No que se refere a pesquisa, Ladwig considera que 0s
estudos desenvolvidos, fundamentalmente qualitativos, ndo apresentam
evidéncias suficientes de suas proposicdes, 0 que 0s torna pouco convincentes
para grande parte da comunidade educacional tradicional.

Para Jennifer Gore (1993), a crise é mais evidente no setor em que se
inscrevem os trabalhos de Henry Giroux e Peter McLaren. As razBes sdo
fundamentalmente duas: auséncia de sugestdes para uma pratica docente
critica e utilizacdo de discurso altamente abstrato e complexo, cujos
principios dificilmente podem ser entendidos e operacionalizados pelos
professores.

No caso do Brasil, Regina Céli Cunha (1997), com base nos conceitos
habermasianos de crise e legitimacdo, sustenta que a concepgao critica de
curriculo vivencia uma crise de legitimacdo, por ndo conseguir, na pratica,
implementar seus principios tedricos. Aponta como possibilidade de saida a
busca, intersubjetiva, da resposta a questdo: que é curriculo?, resposta a ser
discutida tendo em vista a realidade brasileira, cindida, explorada e
danificada.

Em recente investigacdo (Moreira, 1996), procurei entender, por meio
de entrevistas, como especialistas em curriculo percebem os rumos do campo
que ajudam a construir. Suas falas sugerem uma situagdo de crise. A opiniao
dominante é que os avangos tedricos afetam pouco a pratica docente: embora
conferindo maior prestigio ao campo no meio académico, as discussdes
travadas dificilmente chegam a escola, deixando de contribuir, como se
desejaria, para sua maior renovagéo.

Apesar da propalada crise, a teoria curricular critica constitui a mais
produtiva tendéncia do campo do curriculo. Principalmente nos Estados
Unidos, a quantidade e a importancia das publicacdes a ela associadas tém
sido destacadas pela literatura especializada (Ladwig, 1996; Pinar et al.,
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1995; Stanley, 1992). No Brasil, os estudos criticos de curriculo sdo também
hegemdnicos, como mostram levantamentos da producdo contemporanea,
tanto dos trabalhos apresentados no GT de Curriculo da ANPEd nos anos 90,
como de artigos publicados em periédicos brasileiros no mesmo periodo
(Macedo e Funddo, 1995; Moreira, Oliveira e Sepulveda, 1996). Os
levantamentos mostram ainda a crescente influéncia do pensamento pos-
moderno, em sintonia com o que acontece nos Estados Unidos, bem como a
incipiente presenca das teméticas de raga e género nos estudos.

Duas linhas de pesquisa parecem conformar hoje a teoria critica de
curriculo. A primeira, dominante até os anos oitenta, exemplifica a
"fidelidade" as abordagens estruturais e aos referenciais tedricos que
balizaram os primeiros estudos - o neo-marxismo e a teoria critica. A
segunda, mais visivel nos anos noventa, incorpora contribuicdes de estudos
feministas, estudos de raca, estudos culturais e do pensamento pds-moderno e
pos-estrutural. Pode-se, entdo, caracterizar o atual embate na tendéncia
critica, como o faz Apple (1996-b), como entre os "'neos’ e os "'pos'".

E o pensamento curricular critico que escolho como objeto de minha
atencédo neste trabalho. Assim o fago tanto por comungar dos valores sociais e
éticos que informam suas investigagdes, como por considerar necessario, em
um momento em que Se anuncia sua crise, examinar suas contribuicdes e seus
impasses, bem como indicar redimensionamentos e novas perspectivas.

Nesse trajeto, entendo campo como o fazem Pinar et al. (1995):
formado por pessoas que escrevem textos a partir de limites historicamente
estabelecidos e de tradicBes, regras e principios que seus antecessores
estabeleceram como razoaveis. Campos, pessoas, idéias, problemas, teorias e
métodos se modificam de modo ndo linear, em velocidades que variam e sdo
avaliadas distintamente conforme as circunstancias e 0s agentes sociais
envolvidos no processo. Em meio a essas mudangas, rupturas ocorrem,
tradicBes se deslocam e se reagrupam em novas problematicas (Apple, 1996-
b). Em meio a essas rupturas, contradi¢cbes podem se acentuar e campos ou
tendéncias que os compdem sdo apontados como em crise. No campo do
curriculo, é o discurso critico que, por sua abrangéncia e sua criticidade, mais
vulneravel se torna a situacao de crise.

Entendo crise como caracterizando-se por contradicfes objetivas,
decorrentes da perda do poder explicativo do aparato conceitual e/ou da viséo
de mundo da teoria e vivenciadas intersubjetivamente pelos sujeitos concretos
e histéricos envolvidos. Na encruzilhada em que se encontram, tais sujeitos
empenham-se em reestruturar suas identidades, por meio da utilizacdo
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diferenciada de estratégias de preservacao ou de superacdo dos principios em
xeque (Marcondes, 1994; Cunha, 1997).

Organizo o texto da seguinte forma. Abordo inicialmente o
desenvolvimento da teoria critica de curriculo no Brasil. Focalizo depois o
pensamento curricular critico americano, ainda significativamente influente
entre n6s. Enfoco, a seguir, o didlogo entre os "neos" e os "pdés". Sugiro,
finalmente, caminhos que vejo como capazes de possibilitar o avango das
discuss@es. Reafirmo, ao longo do texto, o potencial analitico da teoria critica
de curriculo, a despeito dos problemas que enfrenta.

2. A teoria curricular critica no Brasil

A emergéncia da teoria curricular critica no Brasil pode ser situada no
final da década de setenta, ap6s o inicio do processo de abertura politica. E
nesse momento que explode, em todo o pais, uma literatura pedagégica de
cunho mais progressista.

Na primeira metade da década de oitenta, os artigos publicados sobre
curriculo refletem pouco a influéncia das teorias da reproducdo e das
abordagens socioldgicas desenvolvidas nos Estados Unidos e na Inglaterra.
Nem mesmo a obra de Paulo Freire, bastante influente nos pensamentos de
teéricos como Ira Shor, Henry Giroux e Peter McLaren, recebe lugar de
destaque nas andlises de nossos especialistas. Os estudos desse periodo
representam, assim, mais esforcos de criticar as diretrizes curriculares dos
anos setenta, que tentativas de reformular e fortalecer o campo e acelerar as
transformacBes que se faziam indispensaveis na escola brasileira (Paraiso,
1994). llustram bem, em resumo, a época da "dendncia" e do questionamento
das identidades de campos, como o Curriculo e a Didatica, marcados pelo
tecnicismo prevalente durante o regime autoritario pds-64. Em 1986, José
Luiz Domingues publica importante artigo, verdadeiro marco do campo.l
Nele, o especialista, ao enfocar nossa producdo critica, caracteriza-a mais
pela intencdo de desarticular o modelo de Tyler que pela explicitacdo de uma
nova proposta curricular. Aponta a presenca de duas vertentes criticas: uma
primeira associada a pedagogia critico-social dos conteldos e aos nomes de
Dermeval Saviani, Guiomar Namo de Mello e José Carlos Libaneo, e uma
segunda associada as propostas de educacdo popular e a0 nome de Paulo
Freire. Domingues registra, ainda, o inicio da difusdo das idéias de Giroux e

LEste artigo corresponde ao primeiro capitulo da tese de Doutorado do autor, publicada na integra em 1988,
com o titulo O Cotidiano da escola de 1° grau: o sonho e a realidade.
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Apple no Brasil, difusdo que se acelera rapidamente e em grande parte
responde pelo desenvolvimento da sociologia do curriculo em nosso pais. O
autor estimula, por fim, os teéricos do campo a traduzirem a complexidade
conceitual, transformando-a em teoria em acgdo. Se isso ndo ocorrer, afirma
em comentério bastante atual, as propostas estdo fadadas ao fracasso, uma
vez que os professores ndo as podem implementar se ndo as compreendem.

Como preocupagdo dominante nos anos oitenta, identifico a questéo
dos conteldos curriculares, principalmente da escola de primeiro grau, cuja
deficiente atuacdo preocupa a todos os especialistas do campo. Ainda que
concordem quanto a importancia da escola para as camadas populares, 0s
curriculistas discordam radicalmente quanto aos conteudos a serem ensinados
e aos métodos a serem empregados. Os debates se travam entdo entre 0s
defensores de um conhecimento universal objetivo, a ser dominado por todos,
e 0s que propdem uma escola alternativa que integre construcdo de
conhecimento e conscientizagdo. Em pouco tempo, a discussdo estanca. A
pedagogia dos conteldos perde aos poucos parte do prestigio de que
desfrutava, a0 mesmo tempo que se observa, principalmente entre 1988 e
1992, uma incidéncia crescente de artigos brasileiros que refletem a
influéncia da sociologia do curriculo inglesa (Mendes, 1997).

Vale realcar, nessa década, os esfor¢os feitos por educadores,
associados tanto a pedagogia dos conteldos como a educacdo popular, de
aplicar suas idéias em processos de renovagdo curricular em diferentes
sistemas escolares do pais. Ressalto os trabalhos de Guiomar Namo de Mello
em S&o Paulo, Neidson Rodrigues em Belo Horizonte e Paulo Freire em Séo
Paulo. A analise dessas e de outras propostas de reformulacéo curricular —a
meu ver ainda insuficientemente estudadas — pode vir a contribuir
significativamente para o avanco do conhecimento acumulado no campo.

Quanto aos livros de autores nacionais publicados na década de
oitenta, destacam-se, trés coletaneas de artigos e dois livros que constituem
adaptacGes de teses de doutorado. Praticamente todos os autores se ligam a
programas de pos-graduacdo em educacao, que sobressaem, assim, como o
locus da produgdo de textos criticos de curriculo na década (Souza, 1993).
Sobressai, nesse momento, o programa da PUC/SP, em cujos estudos é
marcante a influéncia de Paulo Freire. Dentre eles, assume importancia a
proposta de novo paradigma de avaliagdo curricular, tema pouco
desenvolvido entre nés e criticamente tratado no livro Avaliacdo
Emancipatéria (Saul, 1988).

Em 1986, na IX Reunido da ANPEd, o GT de Curriculo inicia suas
atividades. Dele participam 0s nomes mais representativos do campo no
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Brasil. Nos primeiros encontros, discutem-se, dominantemente, os rumos do
pensamento curricular brasileiro, questdes do ensino de Curriculo nas
universidades, bem como os conteldos curriculares da escola de primeiro
grau. Oscila-se, inicialmente, entre a pedagogia dos conteldos e a educacéo
popular, tornando-se logo mais visivel a influéncia das anélises socioldgicas
inglesas e americanas.

Em 1990, Tomaz Tadeu da Silva publica importante artigo2, outro
marco do campo, no qual apresenta as licdes aprendidas e as davidas apds
vinte anos de existéncia de uma teorizacao critica de curriculo. Sua intengéo
bésica é refletir sobre a possivel contribuigdo do curriculo para a construgdo
de uma sociedade democratica.

Os artigos publicados na primeira metade da década de noventa
apresentam cada vez mais densidade teérica, expressam a preocupagdo com
0 conhecimento escolar e enfatizam a necessidade de se considerar a cultura
do aluno no processo de selegdo dos conteldos (Paraiso, 1994). As
influéncias tedricas diversificam-se nitidamente, o que se reflete na defesa da
multireferencialidade nos estudos de curriculo (Burnham, 1993).

O ndmero de livros sobre curriculo publicados a partir de 1990
aumenta consideravelmente em relagdo & década anterior. Alguns
correspondem a adaptacOes de dissertacdes e teses (Garcia, 1995; Jorge,
1993; Moreira, 1990; Saviani, 1994; Silva, 1990), outros constituem
coletdneas de artigos de autores nacionais e estrangeiros (Gentili e Silva,
1994; Moreira, 1994, 1997; Moreira e Silva, 1994; Silva, 1993, 1994-b,
1995; Silva e Moreira, 1995; Veiga-Neto, 1995); outros incluem trabalhos
apresentados em seminérios em que se discutiram questdes curriculares (Silva
e Azevedo, 1995; Silva, Azevedo e Santos, 1996); outros representam
valoroso esforgo de sistematizar o pensamento em construgdo (Silva, 1992,
1996). Nessa intensa producdo destaca-se, principalmente por parte dos
autores associados & UFRGS, a incorporacdo do pensamento pos-estrutural,
particularmente de Foucault, e dos estudos culturais as analises criticas da
educacdo e do curriculo. Cabe acentuar, ainda, nas coletaneas, a presenca de
literatura estrangeira recente, 0 que tem propiciado tanto a difusdo de
tematicas antes ndo abordadas entre nés, como a divulgacdo de indmeros
autores de diferentes paises, como Estados Unidos, Inglaterra, Africa do Sul,
Australia, Nova Zelandia, Cingapura, Espanha e Franga.

O que se observa, tanto nos artigos como nos livros da década de
noventa, é a sensivel diversificacdo das influéncias teoricas, com o recurso

2 Este artigo foi incluido pelo autor no livro O que produz e o que reproduz em educacéo, publicado em 1992.

Cad. Educ. FaE/UFPel, Pelotas (8):49 - 73, jan./jun. 1997



56

aos grandes nomes da teoria social européia, cuja aplicacdo aos estudos
pedagogicos ja ocorrera nos Estados Unidos e na Inglaterra na década de
oitenta. O mesmo fendmeno se verifica, ainda que com menos intensidade,
nos trabalhos apresentados nas Gltimas reunides do GT de Curriculo. Utiliza-
se 0 pensamento de Derrida em processos de desconstrugdo de teorias
curriculares, empregam-se noc¢des de Foucault em estudos que focalizam as
manifestacbes dos micro-poderes no cotidiano escolar, parte-se de Deleuze e
Guattari para discutir implicagdes de novas metaforas da estrutura do
conhecimento para a organizagdo curricular. Paralelamente, continua-se a
citar Giroux, Apple, Young e Forquin, renomados autores da sociologia do
curriculo, bem como Habermas e Bachelard, nas anélises do conhecimento
escolar (Macedo e Fundéo, 1996).

O GT vem recebendo nimero crescente de pesquisadores, cujas
diferentes experiéncias e formacBes tém enriquecido as discussdes.
Ressaltem-se também as recentes adesdes de especialistas no campo, antes
ligados a outros GTs.

Nos anos de 1995 e 1996, os pesquisadores associados a ANPEd
agrupam-se em torno da discussdo dos Parametros Curriculares Nacionais.
Em inimeros encontros realizados por todo o pais, expressam enfaticamente
sua rejeicdo a determinagdo governamental de controlar, por meio dos
Pardmetros e de mecanismos de avalia¢do, a escola publica brasileira, a fim
de imprimir-lhe a qualidade de que careceria.

Como se pode ver, na segunda metade da década de noventa, 0s
estudos e os debates sobre curriculo no Brasil intensificam-se e diversificam-
se, temética e teoricamente. No entanto, apesar dessa efervescéncia, a teoria
curricular critica, semelhantemente ao que ocorre nos Estados Unidos, é vista
como em crise, como padecendo de grave problema: "o distanciamento entre
a producdo 'tedrica’ e a realidade vivida no cotidiano das escolas" (Souza,
1993, p. 126). Ou seja, a sofisticacdo tedrica, segundo os prdprios estudiosos
do campo, ndo foi ainda suficientemente Util para o processo de construcao de
uma escola de qualidade no pais.

Examino, a seguir, a produgdo americana, bastante influente no campo
do curriculo no Brasil, desde suas origens. Destaca-se, no momento atual, a
influéncia de autores que tém procurado incorporar principios e categorias do
pensamento pés-moderno e pds-estrutural e dos estudos culturais, como
Giroux, McLaren, Popkewitz e Cherryholmes, que estimulam nossos teéricos
a utilizar os mesmos referenciais.

3. O discurso critico de curriculo nos Estados Unidos
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A emergéncia do campo americano costuma ser situada em 1918,
quando os livros de Bobbitt - The Curriculum - e de Kilpatrick - The Project
Method - sdo publicados (Franklin, 1974). Durante os primeiros cinqiienta
anos, a preocupacao com os processos de planejar e desenvolver curriculos
domina o discurso. No inicio da década de setenta, abordagens de cunho
socioldgico comecam a desenvolver-se. Desencadeia-se um movimento de
reconceptualizacdo do campo, no qual especialistas se unem em torno da
rejeicdo do carater prescritivo prevalente, da certeza da ndo neutralidade das
decises curriculares, da visdo de que escola e curriculo ndo podem ser
analisados sem referéncia aos contextos mais amplos que os envolvem, bem
como da crenca na importancia da escola no processo de construcdo de uma
sociedade mais democratica e mais justa. E no interior desse movimento que
se encontram as raizes da teoria critica de curriculo americana.

Pinar e colaboradores (1995) identificam quatro fases na trajetdria
dessa teorizacdo, cujas fronteiras ndo sdo nem poderiam ser claramente
demarcadas. A primeira vai da década de setenta ao inicio da de oitenta. Os
estudos desse periodo apresentam, inicialmente, uma feicdo mais subjetiva,
realcando a natureza social do curriculo e buscando entender como 0s
individuos constréem significados nas interacbes com outros individuos e
com diferentes formas culturais. Adquirem posteriormente um cunho mais
objetivo, analisando o papel desempenhado pelo curriculo na reproducdo das
desigualdades sociais. Na combinacdo de perspectivas fenomenoldgicas e
neo-marxistas, o péndulo tedrico oscila entre o ator e a estrutura social
(Ladwig, 1996).

Ressalto, nessa fase, os estudos que enfocam os elos entre o curriculo
e a distribuicdo de poder na sociedade mais ampla (Apple, 1982-c; Giroux,
1981), as criticas a concepcdo positivista de ciéncia utilizada no meio
educacional (Apple, 1974, 1975), os estudos que buscam identificar as
ideologias subjacentes a livros-texto e a outros materiais didaticos (Anyon,
1979; Apple, 1982-a; Taxel, 1978-79), bem como os estudos etnograficos que
enfocam as relagfes sociais que se desenvolvem no “curriculo em uso" e no
"curriculo oculto" (Anyon, 1981; Apple, 1982-c).

Tais estudos contribuem para que melhor se conceba o curriculo como
uma construcdo social e se compreendam as complexas conexdes entre
curriculo, cultura e poder na sociedade capitalista. Propiciam, ainda, uma
visdo mais acurada do poder socializador e dos aspectos opressivos da escola
e da pratica curricular. Favorecem, por fim, uma analise das lacunas que se
verificam entre o "curriculo formal” e o "curriculo em uso". Ausente desses
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estudos, no entanto, esta a preocupacdo em oferecer sugestfes que facilitem
ao professorado a formulacgéo de préticas alternativas.

S8o0 marcantes, nessa etapa, as influéncias das teorias da reproducéo,
da fenomenologia, do neo-marxismo de Gramsci, da Escola de Frankfurt e do
marxismo culturalista, principalmente de Raymond Williams. Reproducéo,
correspondéncia, ideologia, hegemonia, cultura e poder constituem as
categorias centrais empregadas nas andlises. A categoria classe deixa de
receber prioridade antecipada e passa a integrar sofisticada matriz analitica
composta por trés dindmicas sociais - classe, género e raca - e trés esferas -
cultura, economia e politica (Apple e Weis, 1983). Ao pesquisador, cabe
compreender como tais dindmicas e esferas se inter-relacionam no curriculo e
na escola.

A inclusdo de género e raca na matriz, contudo, tem sido questionada.
Para Ladwig (1996), as razBes para essas escolhas ndo sdo encontraveis na
agenda neomarxista estrutural, sendo atribuiveis apenas a intencéo de gerar
uma teoria mais abrangente ou & necessidade de contemplar o ativismo
politico em curso. A meu ver, essa critica negligencia o fato de que a
dindmica social cambiante necessariamente estimula reformulacdes teéricas, e
é bom que assim o faga. O problema reside, portanto, ndo na consideracéo de
movimentos sociais, mas ho modo como teorizagBes que 0s interpretem sdo
incorporadas & estrutura tedrica original.

A medida que se aprofunda a preocupagio com a influéncia de raca e
género, além de classe social, nos elementos de discriminacdo e/ou libertacao
presentes nos curriculos, acentua-se o foco nas contradi¢des, nos conflitos e
nas resisténcias que ocorrem no encontro pedagdgico. O pessimismo das
teorias da reproducdo acaba substituido pela perspectiva mais otimista das
teorias da resisténcia. Chega-se a uma segunda fase, na qual é inegavel a
influéncia da pesquisa de Paul Willis (1983), que toma por objeto as atitudes
de resisténcia de doze rapazes da classe trabalhadora inglesa as
determinagdes e exigéncias escolares.

Os estudos dessa fase concorrem para evidenciar os elementos de
rejeicdo e oposicdo presentes no cotidiano escolar, bem como para ressaltar a
importancia da a¢do humana na produgdo e na reproducdo de significados e
praticas culturais (Anyon, 1990.; Apple, 1982-b; Giroux, 1983; McLaren,
1986; Everhart, 1983). As interpretacBes conferem lugar de destaque aos
atores sociais, acentuando que o processo de reproducdo ndo se da sem a
participacdo ativa e reativa dos mesmos.

Além do foco na resisténcia, a teoria critica de curriculo expande seu
guadro analitico, intensificando a preocupacdo com o papel do Estado na
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legitimagdo do capitalismo. Nesse sentido, afirma-se ser necessario um
quadro mais acurado do que a escola faz na sociedade capitalista, ou seja, de
como participa dos processos de acumulacgdo, legitimacgdo e producdo, para
que se possa compreender como os curriculos funcionam e como séo
produzidos a partir de relagdes de poder, conflitos e aliangas (Apple, 1989).

Em pouco tempo, percebem-se os riscos envolvidos tanto na
indefinicdo do significado de resisténcia, como na supervalorizagdo de seu
potencial libertador, revelando-se, assim, as limita¢cdes dessas teorias. Como
afirma com propriedade Geoff Whitty (1985), o carater transformador ou
reprodutor das préaticas escolares precisa ser visto essencialmente como uma
questdo politica, dependente "de como elas sdo trabalhadas pedagdgica e
politicamente e de como se articulam com outras lutas na escola e fora
dela"(p. 90). Ao final da década, a categoria resisténcia perde sua forca e 0s
pesquisadores dirigem suas atengdes para a necessidade de estratégias de
intervencdo pedagdgica.

Inicia-se uma terceira fase. De sua producéo enfatizo: a insisténcia na
associacdo da linguagem da critica a linguagem da possibilidade (Aronowitz
e Giroux, 1985); o apelo ao professorado para atuar como intelectuais
transformadores (Giroux, 1986); a proposta de que o curriculo para a
formacéo de professores inclua discussfes sobre poder, linguagem, cultura e
histéria (Giroux e McLaren, 1987); bem como o estimulo a participagdo de
liderangas criticas na construcéo de politicas e propostas emancipatdrias.

A anélise desse periodo mostra a preocupacdo com estratégias praticas
e com uma acdo docente comprometida. A visdo do professor como
intelectual tem aspectos positivos: ressalta o carater politico da pratica
pedagdgica e aponta para a necessidade da participa¢do do professorado na
concepcdo e no planejamento dessa pratica. No entanto, penso que o carater
mais académica do trabalho docente, refletido na preocupacdo com producgéo
cientifica, é paradoxalmente negligenciado nessa concepgdo, como
argumentei em trabalho anterior (Moreira, 1995). Adicionalmente, penso
caber criticar: (a) a complexidade da linguagem empregada, de dificil
compreensdo para os que sdo convidados a exercer o papel de intelectuais
transformadores; (b) o carater "messianico™ atribuido ao trabalho docente, do
qual o fortalecimento do poder discente passa a depender; (c) o carater
abstrato dos principios de intervengdo propostos e a auséncia quase total de
sugestdes que de fato possam nortear as decisfes do professorado nas suas
salas de aula, tanto no que se refere a métodos como a contetidos .

Nessa terceira fase, saliento, ainda, o redirecionamento do trabalho de
Apple: do foco na reproducdo, na resisténcia e no Estado para a exploracéo
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de questbes de género (Apple, 1986) e de raca (McCarthy e Apple, 1988).
Sua matriz analitica é mais uma vez criticada: Cameron McCarthy (1990)
rejeita seu carater abstrato e sugere uma vis&o ndo-sincronica das dindmicas e
esferas sociais. Para ele, a inclusdo de género, raca e classe conduz a uma
interpretagcdo fundamentalmente "aditiva", na qual se parece considerar que as
diferentes formas de dominacdo atuam em seqiiéncia. Deixa-se, nessa
perspectiva, de compreender o modo tenso e contraditério pelo qual os
individuos experienciam, simultaneamente, multiplas relacGes de poder e
opressdo. Apesar do avanco provocado pela critica de McCarthy, permanece
sem justificativa a exclusdo, na andlise, de outras dindmicas sociais, como,
por exemplo, orientacdo sexual, faixa etaria, religido, origem nacional e
regional etc.

A guarta fase inicia-se na virada dos anos noventa. O cenario se agita
em fungdo de novas criticas, novas influéncias, novas problematicas, novas
discussGes, ja anunciadas na etapa anterior. A utilidade do neo-marxismo e da
Escola de Frankfurt na compreensdo do processo curricular é questionada.
Uma nova feicdo da teoria curricular critica se delineia, com a colaboragéo do
pos-estruturalismo, dos estudos de género, da psicanalise, dos estudos
ambientais, dos estudos culturais e dos estudos de raga. O controvertido
dialogo entre "neos" e "pds" domina a etapa, contribuindo para que se veja a
tendéncia como enfrentando perigosa crise.

Esse didlogo € visto, em algumas andlises, como incapaz de orientar 0s
educadores nas decisGes politicas e morais que precisam tomar (Beyer e
Liston, 1993), como ferindo de morte os pilares da modernidade - a ciéncia, a
razdo e 0 progresso - e, por extensdo, o nucleo das analises neo-marxistas
que focalizam sobretudo o caréater politico do curriculo. Autores como Cole e
Hill (1995) chegam mesmo a considerar que qualquer tentativa de integrar
teoria critica e pensamento pos-moderno liquidaria o projeto educacional
moderno, invalidando, por conseqiiéncia, a teorizagdo educacional critica.

Por outro lado, o dialogo é defendido por Giroux (1993) e McLaren
(1993), que advogam que se aproveitem os insights dos novos aportes,
preservando-se 0 compromisso da teoria critica com justica social,
democracia, libertacdo e direitos humanos. Alertam, contudo, para os riscos
envolvidos na supervalorizagdo de narrativas parciais e locais, no excesso de
preocupacdo com o discurso, bem como na descrenga em uma consciéncia
unitaria centrada.

Tais autores incorporam temas e principios caros ao pos-modernismo
e aos estudos culturais, dirigindo suas atencdes para: a desconstrucdo, a
textualidade, as diferencas, as narrativas locais, a producdo simbdlica, a
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cultura popular, as identidades sociais, 0s excluidos etc. No processo de
incorporacdo e analise dessas questBes, redimensionam categorias até entdo
empregadas e rejeitam dogmatismos tedricos.

Subjacente a essa postura, encontra-se 0 ponto de vista de que
nenhuma teoria é inquestionavel, nenhuma teoria da conta de toda a realidade
social, principalmente consideradas as agudas mudangas politicas,
econdmicas, culturais e geogréficas da atualidade, o que sinaliza para a
necessidade de rever, renovar, ampliar e flexibilizar os argumentos.

Apple é mais cuidadoso na adogdo dos "p6s”, reafirmando sempre sua
fidelidade & teorizacdo curricular critica. Embora reconhecendo que as
relagGes de classe ndo déo conta de explicar toda a dindmica das relacdes de
poder e dominagdo, considera o abandono da categoria classe social uma
tragédia de imensas propor¢des (Apple, 1992). Recusa também a visdo do
mundo como um texto, capaz tanto de secundarizar a materialidade da
realidade social, do estado, da economia e das relacdes de classe/ raca/
género, como de estimular a equivocada crenca de que mudangas no discurso
provocam mudangas na sociedade (Apple, 1996-b). Suas preocupagdes mais
recentes tém como foco o fortalecimento de setores conservadores na
organizacdo da educagdo e as recentes politicas educacionais e culturais
americanas (Apple, 1993, 1996-a; Apple e Christian-Smith, 1991).

Entretanto, em recente estudo, Apple associa elementos de analises
neo-gramscianas com elementos de analises pos-estruturais, com o objetivo
de demonstrar como as primeiras - com seu foco no Estado, na formagédo de
blocos hegeménicos, em novas aliancas sociais e na producdo de
consentimento - e as Ultimas, com seu foco no local, na formacdo da
identidade e na criacdo de posi¢Oes-de-sujeito - podem ser empregadas
criativamente no exame de politicas educacionais (Apple e Oliver, 1995). O
esforgo € alentador, por: (a) oxigenar interpretacdes mais ortodoxas, sem que
ao mesmo tempo adesdes apressadas se facam sentir, e (b) procurar combinar
abstracdes tedricas e 0 "mundo real”. Trata-se de outra tentativa de articular
estrutura e ator social. Em vez de se valer da fenomenologia, porém, como
nas primeiras fases, Apple recorre ao pensamento pos-estrutural. Cabe
indagar, com base em Ladwig (1996), se ndo se trata, mais uma vez, de
teorizagdo na qual categorias e conceitos se adicionam sem uma reelaboracéo
da matriz tedrica original.

Pode-se observar que os mais renomados autores criticos americanos
ndo se furtam a examinar a possibilidade de ir além de suas primeiras anélises
e estendé-las de modo a incluir teméticas e categorias pdés-modernas. O que
varia parece ser o grau de adesao as novas influéncias.
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Os diversos estudos realizados nessa etapa expandem, assim, analises
anteriores. Reporto-me a alguns deles Destaco, inicialmente, os que
contribuem para maior compreensdo das relacdes entre curriculo, poder e
identidade social. Como se argumenta, as noc¢des foucaultianas de discurso,
de nexo saber-poder e de disciplinaridade sdo Uteis para esclarecer 0s
mecanismos pelos quais o poder se inscreve no curriculo e na constituicdo
dos saberes pedagégicos (Silva, 1996; Santos, 1993; Veiga-Neto, 1994). O
pensamento de Foucault, assim, oferece novas possibilidades de analise aos
curriculistas e ilumina a compreensdo do nexo curriculo-poder. Alerta
também para o fato de que a luta contra o poder cria novas relacdes de poder,
cujo permanente exame se faz indispensavel. No entanto, apoiando-me em
Silva (1994-a), julgo ser dificil pedir "que nos concentremos na procura dos
canais capilares pelos quais o poder circula nas microesferas de nossa vida
social, num tempo e numa sociedade em que for¢as poderosas, Vvisiveis e
nomeéaveis, centrais e localizaveis, moldam e modelam a economia, a politica,
a cultura, as nossas vidas" (p. 1).

Em segundo lugar, destaco as andlises, pautadas nos estudos culturais,
que ampliam a compreensédo das relagdes entre cultura e curriculo. Realgo os
estudos em que diferentes artefatos culturais, como filmes infantis e filmes
para adultos, sdo examinados (Giroux, 1995-a, 1995-b, 1995-d, 1996). Tais
estudos podem ajudar a desenvolver nos professores e alunos a capacidade de
analisar criticamente os interesses ideoldgicos e politicos subjacentes as
mensagens vinculadas por meios de comunicagdo com 0s quais interagem
cotidianamente, bem como estimular a organizacdo de experiéncias que
propiciem o conhecimento da tecnologia de producdo de variadas formas
culturais e permitam, eventualmente, a prdpria produgdo autbnoma de
algumas dessas formas.

Menciono ainda outros trabalhos, também referenciados pelos estudos
culturais, que enriquecem o debate em torno do "direito a diferenca” e de suas
implicacdes para a construcdo de um curriculo no qual as vozes dos grupos
oprimidos se representem e se confrontem, ou seja, de um curriculo
informado por uma perspectiva multicultural. Essa perspectiva sugere a
criacdo de ambientes educativos nos quais se torne possivel tanto identificar
as relagcbes de poder entre diferentes culturas, como sensibilizar para o
engajamento na luta por transformé-las (L. P. Santos, 1996; McLaren, 1995;
Silva, 1996).

Verifica-se que, apesar da crise, a teoria critica de curriculo se tem
beneficiado da inclusdo de novos aportes, 0 que sugere que o dialogo entre
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"neos" e "pds", apesar das dificuldades que levanta, pode também ser
proveitoso.

5. O dialogo em questéo

Coloco-me, entdo, a favor de uma apropriacdo critica do pds-
modernismo, de um trabalho intelectual que se situe na interseccdo entre o
compromisso com a emancipacdo e o pos-modernismo (Lather, 1991). Para
Boaventura de Souza Santos (1996), um projeto educativo emancipatorio visa
a recuperar a capacidade de espanto e de indignacdo e orienta-la para a
formacdo de subjetividades inconformistas e rebeldes. Nessa perspectiva, a
abordagem neo-marxista continua Util, tanto por propiciar uma compreensao
mais aguda da sociedade e da escola capitalistas, como por conclamar a
cumplicidade na proposi¢do de novas alternativas.

Por outro lado, qualquer projeto educativo se materializa em
atividades localizadas, vivenciadas por sujeitos especificos, espacial e
temporalmente situados. Nesse sentido, o carater local, parcial e maltiplo do
encontro pedagogico afina-se melhor com as andlises pos-estruturais (Gore,
1993), com uma abordagem que contemple, além das desigualdades, as
multiplas vozes, as exclusdes, as contingéncias.

A formulagdo de um projeto educativo € ainda afetada pelas novas
concepcdes de ciéncia e pelas novas tecnologias comunicacionais e
cognitivas, responsaveis tanto por significativas mudancas nas vidas dos
individuos e das sociedades, como pelo questionamento das modernas no¢des
de verdade, sujeito, histéria e mundo (Martins, 1996). Nessa Otica,
concepgdes e grandes narrativas que informam a educagdo moderna tém seu
poder explicativo reduzido e abrem espaco para as pequenas narrativas e as
histérias de vida, ou seja, para a flexibilidade do pensamento pés-moderno.

O pb6s-modernismo, porém, ndo corresponde nem a um movimento
unificado nem a um "sistema" de idéias e conceitos, convencionalmente
entendido. E mais uma perspectiva complexa, multiforme, resistente a
definicBes, explicacBes e categorizacdes simplistas. Nesse caso, se pretende
preservar 0 cOmpromisso com a emancipacdo, caracteristico da teorizacdo
critica da modernidade, cabe examinar que correntes pds-modernas
constituem menos uma rejeicdo do pensamento moderno e mais uma diferente
modulacdo de seus temas e categorias (Laclau, 1992). Penso serem elas que
melhor podem oferecer uma base potencial para questionamentos radicais das
concepcgdes pedagogicas tradicionais e para a formulacdo de propostas
curriculares pautadas pela intencao de resistir ao status quo .
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Mas as dificuldades tedricas e préaticas envolvidas no dialogo precisam
continuar a ser enfrentadas: algumas serdo resolvidas; outras, certamente néo.
Vive-se um tempo em que verdades se desvanecem, certezas se enfraquecem,
duvidas se acumulam, ambigiidades se exacerbam, caminhos se multiplicam.
Nesse cendrio, 0s questionamentos de pressupostos basicos podem ser vistos
como esforcos por romper os limites de sistemas de categorias cada vez mais
inadequados e caminhar em direcdo a uma teoria capaz de captar as
complexidades dos individuos e das manifestacBes culturais que criam
(Lather, 1991). Nesse processo, contradi¢des tedricas e praticas sdo
inevitaveis. N&o serdo, porém, estratégias "aditivas" que as resolverdo. N&o
serdo teorizacBes elaboradas ao largo da realidade educacional concreta que
as resolverdo. Segundo Anyon (1994), cumpre desenvolver "teorias
socialmente Uteis" que se caracterizem por: (a) resultarem do dialogo entre
conceitos e atividades humanas correntes; (b) ndo serem totalizantes nem
aplicaveis a apenas um local; (c) apresentarem recomendagdes passiveis de
materializacdo; e (d) visarem ndo ao refinamento de conceitos mas a uma
atividade politica exitosa.

Sem garantias do resultado, importa buscar redimensionar concepcdes,
categorias e acGes de modo a associar pds-modernismo e projetos
emancipatdrios. Trata-se de trabalho em desenvolvimento, no qual o foco
deve ser a promogdo de interagBes, para que os elementos criticos das duas
tradigdes se reforcem mutuamente. Nessa encruzilhada, se ndo se escapa dos
paradoxos e das incertezas, é indispensavel conservar a crenga na fertilidade
dos periodos de crise que, como a Histdria das ldéias mostra, sdo bastante
propicios a abertura de novas possibilidades ao pensamento (Marcondes,
1994).

6. Consideracdes finais

Considerando-se que o campo do curriculo se comp®e de especialistas,
idéias, teorias e métodos que focalizam o curriculo, entendido como uma
maneira de pensar a educacdo que prioriza 0s conhecimentos escolares e a
forma como sdo tratados nos cursos e nas salas de aula (Forquin, 1993),
incluem-se no ambito desse campo questdes de conhecimento escolar e de
pedagogia. Concebendo-se pedagogia como englobando tanto o ensino como
as visdes sociais que o informam, como abrangendo tanto as questfes do tipo
'como™, como as questdes do tipo ""por que', referentes aos processos de
transmiss&o, reproducdo e producdo do conhecimento (Gore, 1993), reforca-
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se a idéia de que curriculo e pedagogia integram um todo, sendo isolaveis
apenas para fins de analise3.

Desse modo, teorizar sobre curriculo e pedagogia implica teorizar
sobre a prética escolar, o que ndo precisa se reduzir a prescri¢do, podendo
configurar-se em uma abordagem contextualizada (Gore, 1993). Em periodos
de crise, a preocupacdo com a pratica precisa intensificar-se, ja que ela se
torna, segundo Lather (1991), o motor da inovacdo. Em outras palavras, trata-
se de defender a centralidade da préatica nos estudos que pretendem
contribuir para a superacdo da crise da teoria critica de curriculo.

Esclareco que essa perspectiva ndo implica a desvalorizagao da teoria.
Ressalto sua importancia, argumentando, por outro lado, com Lefebvre, que
"a coeréncia abstrata, a demonstracdo teorica desligada da atividade social e
da verificacdo pratica ndo tem nenhum valor" (1979, p. 27).

Sugiro, entdo, em um primeiro momento, que 0s curriculistas atuem
nas diferentes instancias da prética curricular, participando da elaboracdo de
politicas publicas de curriculo, acompanhando a implementacdo das
propostas e realizando estudos nas escolas que avaliem essa implementacéo.
Proponho também que desenvolvam investigacdes da préatica curricular, com
0s que nela atuam, de modo a subsidiar a formulacdo de politicas de
curriculo, favorecer a renovacdo da pratica e promover o avango da teoria.

Defendo, entdo, que se incrementem estudos da préatica curricular em
diferentes espagos: (a) nos sistemas escolares; (b) nas atividades de ensino e
pesquisa dos especialistas do campo; (c) nos cursos de formagdo de
professores, com propdésitos didaticos (André, 1995); (d) nas escolas,
envolvendo especialistas do campo e o professorado; e (€) nos espagos
culturais com os quais estudantes e professores interagem cotidianamente.

Ressalto, também, a importancia de se retomar o dialogo com as
instituicGes escolares, em outro patamar. Como dizem Apple e Oliver (1995),
nossas abstraces se enfraquecem quando ndo tém como referéncia o seu
objeto de analise - a escolarizacdo e suas condi¢fes econdmicas, politicas e
culturais de existéncia. Como bem acentuam: "é bom que nos deixemos tocar
pelo cotidiano que envolve a politica das instituicbes educacionais” (p. 273).
Convido, entdo, os curriculistas a uma constante interlocugdo com sistemas e
instituicGes educacionais, na caminhada por novas teorias, novas préaticas,
NOVOS avangos, NOVos impasses.

3 Bemstein (1980) ja alerta, na década de setenta, para o fato de que a discussdo de questdes curriculares
precisa considerar também pedagogia e avaliagdo. Acentua que curriculo, pedagogia e avaliagdo formam um
todo e precisam ser tratados como um todo.
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Defendo, a seguir, a promogdo de intenso didlogo no campo do
curriculo, que favoreca as interacBes entre: (a) os curriculistas associados a
teoria critica de curriculo; (b) pesquisadores de diferentes tendéncias
curriculares, (c) curriculistas brasileiros e curriculistas do Primeiro Mundo,
(d) curriculistas e pesquisadores de campos do conhecimento que ndo a
educagdo, e (e) curriculistas e movimentos sociais. Ndo se renova a pratica,
nem se faz avancar a teoria, sem um intenso debate académico. Precisamos
discutir mais entre nos, se de fato desejamos construir teorias e praticas
curriculares mais adequadas & realidade brasileira. Temos preferido legitimar
nosso trabalho pelo recurso a autores de destaque no Primeiro Mundo. Mas
ainda assim, mesmo com eles, o didlogo tem sido timido. Tanto a producdo
recente como a producdo mais “classica" ainda sdo insuficientemente
divulgadas e discutidas entre ndés. Essa discussdo pode alimentar nossas
reflexBes sobre as especificidades de nossas escolas.

Cabe reiterar que ndo proponho que a teoria se faca pela acumulacéo
de inimeros discursos. A teorizacdo hd que avangar em torno de problemas e
projetos referentes & prética curricular. Recorro a Giroux (1995-c): "a teoria
tem que ser feita, tem que se tornar uma forma de producéo cultural; ela ndo é
um mero armazém de insights extraidos dos livros dos ‘grandes teéricos' " (p.
97).

Defendo, finalmente, a divulgagdo e a discussdo de esforcos
localizados de mudangas e inovacBes curriculares, para que dessa critica se
possam nutrir tentativas de revitalizar a pratica e/ou superar impasses tedricos
(Apple e Beane, 1995; Alves e Garcia, 1992). Vejo a préatica curricular como
0 espago privilegiado em que se pode viabilizar a tentativa de conciliar um
projeto emancipatério e principios pds-modernos. Interpreto-a ndo como uma
aplicacdo da teoria, mas como uma forma de reconstruir a arena para o
debate intelectual (Hariman, citado por Lather, 1991).
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