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Resumo

Os discursos oficiais sobre as reformas educativas em curso no Mercosul podem ser
classificados como populistas/messianicos. Esses discursos acusam a educacdo pelos
problemas sociais atuais, mas dizem que sé uma educacdo reformada pode garantir um futuro
promissor para todos. Este artigo pretende analisar alguns aspectos desses discursos e compara-
los com algumas informagdes oficiais sobre o que se pode chamar de insfra-estrutura
educativa. Esta andlise e comparagdo demonstra que as atuais reformas estdo mais
referenciadas pelas precariedades do presente e os interesses de um modelo econémico e social
ja antigo, do que pela expectativa de uma nova sociedade para o novo século.
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Abstract

The official discourses about the educational reforms in course in the Mercosul can be
classified as populist/messianic. These discourses accuse education for the present social
problems, but declare what only a reformed education can guarantee a promising future for all
the people. This article want to analyze some aspects of these discourses, and to compare him
with some official informations about the educative infrastructure. This analysis and
comparison show what the present reforms takes as reference the present precariousness and
the interest of an ancient social and economic model more than the expectation concerning a
new society for the new age.
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Se ha alguma originalidade no fato de a integracdo econémica, no
caso do Mercosul, ser acompanhada, desde o inicio, por uma integragéo
educacional, a preocupacdo com a educacdo nos paises desse bloco segue
uma pauta de abrangéncia mundial, vinculada ao processo de globalizacéo
que se tem intensificado nos uUltimos tempos. Por causa desse processo,
nestas duas Ultimas décadas do século XX, reformas educacionais tém
proliferado ao redor do mundo. Por extenséo, os debates sobre a educacéo e,
especialmente, sobre estas reformas tém aflorado em todas as partes. Nao se
trata apenas de uma pluralidade de propostas reformadoras, mas também de
uma multiplicidade de discursos sobre cada uma delas. O debate sobre a
educacdo parece estar em pauta em todas as sociedades, neste final de
século. E é interessante observar como esse debate é referenciado pelo
marco cronoldgico representado pela conjuncdo do final do século com o
final do milénio.

Que as pessoas, em todo mundo e em todas as épocas, tém um
grande fascinio pelas datas redondas, testemunha-o a quantidade de
movimentos ditos messianicos e milenaristas que a histéria registra. Se os
finais de século fascinam, o que dizer de um final de milénio - o segundo,
apenas, desta nossa civilizagdo ocidental-crista? A proximidade do primeiro
povoou a Europa medieval de hereges e falsos profetas que anunciavam o
fim dos tempos, o juizo final, e o0 advento do Reino de Deus na terra - 0s
maus seriam justicados e os bons conheceriam o paraiso. Mostra a historia
que a cada heresia correspondia um conceito de mal e de bem, e ndo foram
poucas as seitas heréticas que, antecipando-se a parusia, passaram a justigar,
elas préprias, aqueles a quem consideravam maus: apregoavam estar
construindo o paraiso terrestre; os que quisessem viver nele e desfrutar de
suas delicias deveriam converter-se. Foi-se 0 ano 1000, o paraiso ndo veio,
mas a cada final de século outras vozes anunciavam o juizo universal e 0
paraiso para os bons. O ano 2000 se aproxima, e ndo seria um legitimo final
de milénio sem hereges, falsos profetas, ameacas de juizo final e promessas
de paraiso.

Heréticas ou ndo, o certo € que muitas vozes tém sido ouvidas
anunciando o proximo século como o do juizo - se a Histéria acabou no
século XX, outro ndo poderia ser o desiderato do século XXI. No novo
século, apenas os individuos dotados de determinadas habilidades serdo
salvos. Aos demais, o inferno, sob a forma do desemprego, da excluséo, da
miséria, do desajuste social - castigo justo para individuos intteis para o
mundo da Nova Era. No Brasil, Eduardo Gianetti da Fonseca, citado por
Nely Caixeta (1997:8), alerta que:

“ o analfabeto do futuro ndo sera aquele que ndo sabe ler nem
escrever, mas sim alguém incapaz de interagir com maquinas
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inteligentes e participar de um processo no qual é preciso tomar
iniciativas. 'Quem ndo tiver essas habilidades vai ficar

excluido'.

Na Argentina, uma publicagdo oficial (Argentina, 1996a:9), destaca
uma afirmacdo de Daniel Filmus:

"...quienes hoy queden marginados de la escuela o quienes
concurriendo a ella, no accedan a los conocimientos que la
sociedad demanda, seran sin lugar a dudas, los marginados del
siglo XXI. En el nuevo tiempo, la independencia y la soberania
no se dirimiran con las armas, sino de la mano de la inteligencia,

. o1
la tecnologia y la ciencia.

Tais afirmagdes sdo apenas exemplos recolhidos entre muitas outras
afirmacBes do género que, a cada dia, podem ser lidas ou ouvidas nos mais
diferentes veiculos de comunicac&o.

Como, porém, além de estabelecer a culpabilidade dos individuos
pela propria desgraca, o0 discurso messianico é, também, o discurso da
possibilidade de salvagdo pela conversdo, anuncia-se que é pela Educagdo

que se pode chegar ao paraiso:

"La educacion es, sin dudas, la herramienta fundamental en todo
el mundo, para prepararse para el ingreso, cada vez mas
proximo, en el siglo XXI. Lentamente va produciéndose un
cambio en las estrategias de abordaje de la educacion a nivel
global, adaptandose a los requerimientos de la nueva era.

(...) los hombres y mujeres del siglo XXI necesitan una
educacion adecuada a las nuevas condiciones laborales, sociales,
culturales y espirituales que ya se estan gestando.

(...) Como se ve, el siglo XXI nos exige un nuevo tipo de
educacion para poder estar a la altura de las circunstancias
economicas, politicas y tecnoldgicas que se encuentram en
constante cambio” (Argentina, 1996:36-38).

! Fragmento de entrevista publicada no periédico educativo Mil preguntas, n® 4, 1990. Daniel Filmus é
Diretor da Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO) e professor titular da Universidad de
Buenos Aires.
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A preocupacdo com as mudancas (cambios) parece revelar uma
perplexidade e um temor: as mudancas sdo inevitaveis e ndo se consegue
controla-las. Quanto ao controle, a educacdo é apontada como o instrumento
que pode permiti-lo: se dispusermos de um tipo adequado de educacao,
estaremos preparados para enfrentar/controlar as mudangas. Quanto a sua
aparente inevitabilidade, as mudangas sdo como que entificadas e
anunciadas como resultado da acdo de forcas metafisicas, sobrenaturais, e
ndo como resultantes de processos historicos, resultado da vontade e da
acdo de seres humanos - podendo, portanto, ocorrer ou ndo, desta ou
daquela forma. Esta naturalizacdo/sobrenaturalizagdo das mudancas, por um
lado, implica na isencéo de responsabilidade por parte daqueles individuos
ou grupos que, estando no controle das politicas do Estado, procuram
determinar um sentido especifico para aquelas, conforme os interesses que
eles, governantes, representam; por outro lado, sujeita os demais individuos
ao projeto exclusivo e excludente destes setores hegemonicos.

German Rama’ considerava probleméatico, em 1995, que ndo
existisse no Uruguai um bom documento sobre as expectativas em relagéo
ao Ciclo Bésico, um documento que considerasse que "si al siglo XX la
escuela fue la base de la cultura, como deberia ser una educacion de nueve
afios para ser la base de una cultura mas alta, en un mundo cambiante como
el del siglo XXI" (Uruguay, 1995:57). Embora pareca ser apenas o caso de
esperar 0 alvorecer magico do seculo XXI, a educacdo atribui-se a
responsabilidade pela preparagdo desse advento: é a messianizacdo da
educacdo. O mesmo German Rama manifestou-se assim, em outro
momento: "De manera que, en sintesis, esta es la gran meta de la educacion
y del Poder Legislativo en el sentido de crear las condiciones para el nuevo
Uruguay del afio 2000" (Uruguay, 1995:27). E ndo apenas o Uruguai ser
novo no século XXI, mas o mundo serd melhor, como acredita outra
autoridade, desta vez do Paraguai: "... en el siglo XXI el sistema mundial
sera mucho mas democréatico que aristocratico, menos egoista, que es la
Unica manera de forjar una imagen compartida del futuro” (Nicanor Duarte
Frutos, 1995:22). J& o ministro da Educagdo brasileiro, Paulo Renato Souza
(citado por Nely Caixeta, 1997:8) é mais explicito: "essa nova etapa do
capitalismo entrega ao sistema educacional uma imensa responsabilidade™.

O século XXI aparece como um tempo/lugar ja determinado,
definido, ao qual nds, pessoas do século XX, precisamos nos adaptar.
Precisamos estar preparados para viver ali. Ndo ha, ndo houve, ndo havera
Histéria. O mundo do século XXI é - ja é, ja esta |4, a nossa espera - um
mundo melhor. Inverte-se o sentido do processo histérico: o futuro ja esta

%presidente do CODICEN (Consgjo Directivo Central) da ANEP (Administracion Nacional de Educacién
Pdblica), 6rgédo responsavel pela reforma educativa no Uruguai.
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pronto e determina o presente. Essa a-historicidade é oportuna para alguns,
na medida em que subtrai as pessoas a possibilidade de produzirem seu
préprio futuro, isto é, de fazer Historia, deixando aos clarividentes capazes
de compreender o espirito do século XXI o controle desse processo. A
velhice do mundo novo, no entanto, transparece na frase de Paulo Renato
Souza citada no paragrafo anterior.

A Humanidade ndo avanga aos saltos, de um século ou de um
milénio ao outro. A Histéria ndo acontece em espasmos, mas esta
continuamente acontecendo. Reformas educacionais acontecem agora como
outras aconteceram e muitas ainda acontecerdo. Esse fato, no entanto, néo
as torna menos importantes. Ao contrario: estas sdo as reformas que
estamos vivenciando, e isto faz delas as mais importantes. H4 que conhecé-
las e compreendé-las.

E interessante notar que diversas das proposicdes oficiais em relagdo
a aspectos das reformas educacionais correspondem a recomendages
contidas no relatdrio norte-americano A Nation at Risk, de 1983. Este
relatério pode ser considerado, mesmo, como a matriz original dos projetos
de reforma encaminhados em boa parte dos paises em todo 0 mundo - o0 que
ndo diminui a importancia de outros estudos e documentos, como por
exemplo, o Pacto de Jomtien (Declaracdo Mundial sobre Educagdo para
Todos) ou o Relatério Delors (Delors, 1998). Produzido no inicio dos anos
80, em A Nation at Risk sistematizou-se, de forma suscinta, 0 pensamento
neoliberal sobre a educagdo, e embora se referisse a situacdo vigente nos
EUA, foi aceito pelos setores alinhados a este pensamento em diversos
paises como um documento de validade universal. A medida que o
neoliberalismo constitui-se no referencial fundamental das politicas
desenvolvidas pelos organismos internacionais orientados ao financiamento
de projetos sdcio-econdmicos para os paises ditos em desenvolvimento, a
compreensdo da educacdo como fator econdmico tem assumido ares de
coNnsenso para 0s governos da maioria dos paises.

Pensados como campos de conhecimento diferenciados, educacao e
economia ndo podem, entretanto, ser alheios um ao outro. Durante muito
tempo se tem trabalhado com as implicacfes de um sobre o outro: como
fatores econémicos interferem nos processos educativos e como fatores
educacionais repercutem na vida econdmica dos povos. Ha algum tempo,
porém, no contexto do avanco da ideologia dita neoliberal, produz-se um
discurso que atribui a economia a condicdo de ciéncia primacial para a
organizacdo da vida individual e coletiva da humanidade. Assim, é para ela
que devem convergir e a ela devem submeter-se todos os ramos do
conhecimento e, mais ainda, todos os aspectos da existéncia humana
concreta. Aparentemente, a impossibilidade de explicar os fendémenos
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relativos a producéo, distribuicdo, acumulacdo e consumo de bens materiais
sem levar em conta fatores culturais ou, dito de outra forma, a tentativa de
explicar a producdo, distribuicdo, acumulacdo e consumo de bens materiais
como fendmenos puramente econdmicos e ndo-culturais (0 que
necessariamente impde limites a qualquer pretensdo de tornar a economia
uma ciéncia exata) tem levado muitos economistas a tentar sujeitar as regras
econdmicas os fendmenos culturais.

A educagdo, deste ponto de vista, tem de ser considerada como
processo de aquisicdo de habilidades a serem empregadas de forma imediata
ou mediata em atividades econdmicas cuja demanda é feita pelo mercado.
De forma imediata, no sentido de habilidades que permitam aos individuos
ocupar algum posto de trabalho em qualquer ramo de atividade econémica;
de preferéncia, os individuos devem adquirir habilidades que lhes permitam
0 exercicio de um conjunto de profissdes mais ou menos préximas, de modo
que as empresas possam aproveitar o mesmo trabalhador em diferentes
fungdes, dentro de uma certa sazonalidade e zoneamento que a economia
globalizada parece estar intensificando - um trabalhador mével para
atividades mdveis. De forma mediata no sentido de que é necessario
desenvolver nos individuos habilidades para o convivio social que levem ao
estabelecimento, onde for o caso, e a uma estabilizacdo em todos os lugares,
do modelo social considerado ideal: sociedades democraticas de livre-
mercado. Do ponto de vista liberal, sé o livre-mercado garante o bom
funcionamento da sociedade, e s6 se tem livre-mercado com um estado
democratico-liberal. Dai decorre que mesmo uma educacdo baseada na
transmissdo de valores deve atender uma demanda oriunda do campo da
economia: estes valores devem contribuir para a eliminagdo do seio das
sociedades de um conjunto de fatores irracionais, eliminando entdo fatores
de perturbagdo e instabilidade que tornam impraticAvel qualquer
previsibilidade; sociedades estaveis, dotadas de um padrdo de racionalidade,
dardo maior estabilidade ao livre-mercado global, possibilitando aos
economistas o controle sobre praticamente todos os fatores que interferem
em sua ciéncia econdmica. Produzir uma tal sociedade pode ser téo viavel e
atil quanto prever com exatidao e antecedéncia suficiente a ocorréncia de
fendmenos naturais capazes de repercussdo macro-econdmica.

Deve-se observar que, nos tempos atuais, o discurso dos economistas
tem uma legitimidade muito maior, junto aos governos e a setores
significativos das nossas sociedades, do que quaisquer outros discursos.
Considera-se legitimo que economistas abordem em conferéncias, jornais,
programas de televisdo e radio, livros, etc., temas como sadde publica,
seguranga, previdéncia, justica, arte e educacgdo. Ja um artista, um médico
sanitarista ou um educador serem chamados a comentar as Ultimas medidas
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econdmicas do governo é algo impensavel; se o fizerem, certamente néo
serdo considerados seriamente. Pode ndo ser muito dificil explicar porque
o0s proprios educadores perderam para 0s economistas a primazia e, até certo
ponto, a legitimidade para pautar as discussdes sobre educacéo, mas ndo é o
caso aqui. O que importa é perceber que uma onda de reformas
educacionais, provavelmente a maior da Histéria, decorreu da constatacdo
de que jovens estavam saindo das escolas sem 0s conhecimentos minimos
necessarios para obter emprego e permanecer empregados na maioria das
atividades oferecidas hoje pelo mercado; em decorréncia desse despreparo,
as industrias estavam perdendo competitividade dramaticamente num
mundo em franca globalizacdo - ou seja, a educacdo estava sendo uma
ferramenta econbmica ineficiente. N&o nos equivoquemos: foi a
competitividade industrial ameacada o fator determinante destas reformas,
ndo a empregabilidade individual. Que esta constatacdo tenha ocorrido nos
EUA, ndo foi impedimento para que o mesmo argumento tenha sido
assumido pelos governos de outros paises, bem menos industrializados. As
reformas educacionais eram imperiosas, entdo, para corrigir duas graves
deficiéncias manifestadas por praticamente qualquer sistema educacional,
em qualquer lugar: ensino de baixa qualidade, indcuo, desatualizado e
gestéo irracional, anti-econdmica, dos recursos financeiros empregados.
Tratava-se, entdo, de um discurso econdmico sobre a educacdo, e nhao
apenas de uma interacdo entre economia e educagdo: ndo se tratava de
discutir as interferéncias reciprocas, mas de como um dos objetos - a
educacdo - deveria mostrar-se funcional ao outro, a economia.

E interessante observar que a educagdo tornou-se um objeto cuja
permanéncia, na forma como estd, ndo interessa a ninguém. Todos
pretendem vé-la transformada. Isso tornou possivel a setores conservadores
da sociedade - os quais vém sendo chamados de "nova direita"
apropriarem-se de determinados conceitos e categorias geralmente
utilizados por aqueles setores ditos "progressistas”, para produzir um
discurso que vem sendo apresentado ao senso comum como consensual. A
legitimidade conferida a esse discurso pelos governos e pela midia, e a sua
coincidéncia aparente com os discursos produzidos mais a esquerda, tem
tornado dificil a oposicdo aberta aos projetos de reforma que tém sido
apresentados. Eventuais discrepancias que poderiam ser apontadas acabam
desconsideradas quando observadas contra um pano de fundo representado
pelo discurso populista/messianico que atribui a educagcdo a
responsabilidade pelas mazelas atuais mas que diz que s6 ela, a educagdo,
devidamente reformada, pode garantir um futuro promissor.

Com relacdo ao Mercosul, Paulo Renato de Souza (1995:3), ministro
brasileiro da educacdo, exp6s com clareza a subordinacio das "acOes
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comuns no campo da educacdo” aos interesses e necessidades econémicas
impulsionadores da integracdo. Ao considerar que o "conhecimento e
respeito mutuos pelas culturas de seus parceiros” é condigdo para permitir a
evolucdo do mercado comum e garantia para a "expansdo comercial e o
consequente aumento da competitividade da regido no mercado global”,
expressa também o reconhecimento, por parte dos paises-membros, de que
"a educacdo seria 0 elemento-chave da integragdo”. Destaca, ainda, a
originalidade do Mercosul em desencadear a organizacdo do seu setor
educacional "quase que simultaneamente com a assinatura do Tratado de
Assuncio". E provavel que o ministro manifeste, mais do que um ponto de
vista pessoal, uma posi¢do do governo brasileiro ao considerar que "o
Mercosul apresentou-se, na verdade, como possibilidade de uma vida mais
digna para as populacdes dos paises membros, como possibilidade de
desenvolvimento da educacdo, da ciéncia, da tecnologia e das economias
desses paises".

Paulo Renato de Souza explicita o0 papel a ser desempenhado pelo
setor educacional do Mercosul, bem como os principios que devem orientar
as acBes dos paises-membros no campo da educacéo:

“Além de procurar assegurar uma apropriacdo generalizada e
igualitaria de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
preocupa-se o setor educacional do Mercosul em estimular uma
apropriacdo de atitudes e valores condizentes com o0 novo
modelo de desenvolvimento regional. Assim, no Plano Trienal,
Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai consignaram, ainda,
principios basicos para um avango sélido da integracdo
educacional do Mercosul, tais como: apoio a crescente
democratizagdo dos paises membros, a transformagdo produtiva
com eqliidade, a afirmacéo das identidades culturais, ao respeito
a diversidade e ao desenvolvimento e & consolida¢do de uma
consciéncia regional. Vale lembrar que esses sdo, igualmente,
elementos propulsores da democracia, da justica social e da
participacdo efetiva dos cidaddos na vida de suas nagdes”(Souza,
1995:3-4).

Em sintese, a acdo cooperativa dos governos nos assuntos
educacionais deve levar "a formacdo ndo s6 de uma nova entidade
econdmica, mas também de uma nova entidade cultural, dotada de visdo
regional, que concilie as diferencas e que estimule as concordancias"(Souza,
1995:5).

As reformas educacionais em curso nos paises do Mercosul sdo todas
de carater sistémico. Nesse sentido, sdo macro-reformas que tentam dar
conta de uma multiplicidade de aspectos, como organizacdo e gestdo da
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educacdo, curriculos, infra-estrutura, equipamentos, formacao docente, etc.
Nédo é finalidade deste trabalho discuti-los todos. No entanto, algumas
observacdes quanto a infra-estrutura podem ser oportunas.

Valendo-se de financiamentos oferecidos por organismos
internacionais, 0s governos dos paises do Mercosul tém investido
fortemente em melhorias no que podemos chamar de infra-estrutura das
redes publicas de ensino: construgdo e recuperacdo de prédios escolares,
dotando-os de &agua potavel, energia elétrica e instalacbes sanitarias;
equipagem das escolas com mobiliario adequado e materiais de apoio
didatico-pedagogico (dicionarios, atlas, mapas, livros, etc.) e tecnolédgico
(TVs, videos, parabdlicas, computadores, etc.). Algumas questdes podem
ser colocadas em relagdo a isto: sdo confiaveis os dados estatisticos dos
governos em relacéo a cobertura proporcionada por esses investimentos? Os
vultosos recursos financeiros destinados a estes investimentos estdo sendo
aplicados de forma criteriosa? Com relagdo aos materiais de apoio didatico-
pedagogico e tecnologico, sdo suficientes e tém qualidade? Considerando os
problemas de insuficiente formagéo docente, serdo eficientemente utilizados
antes de se tornarem obsoletos?

Evidentemente, seria insanidade condenar um governo, qualquer que
seja, por investir na infra-estrutura da sua rede escolar. Pode-se questionar a
forma como investe, mas ndo o fato de investir. Em realidades como as dos
paises que estdo sendo considerados aqui, tais investimentos vém ja com
significativo atraso; seus resultados poderdo ser futuramente avaliados. Os
dados que vém sendo oferecidos pelos diversos governos, mais do que
sinalizar avancos, ddo conta da precariedade dessa infra-estrutura. O
governo argentino, por exemplo, informava, em 1997, sobre 0 sucesso que
vinha obtendo com o Plan Social Educativo (Argentina, 1997:47):

Infraestructura:

Entre 1993 y 1997 se llevan invertidos U$S 550 millones en distintos

programas de infraestructura escolar, correspondiendo U$S 270

millones a situaciones de mayor atraso.

- Se construyeron 1960 edificios nuevos, con los que erradico las
escuelas rancho.

- Se refaccionaron 2746 escuelas, mejorando las condiciones de
trabajo de alumnos y docentes.

- Se construyeron 2747 aulas y se estan construyendo 2400.

Equipamiento Didactico:

Entre 1993 y 1997 invirtieron U$S 270 millones.

- Se entregaron 10.600.000 libros a las escuelas mas carenciadas.

- Se equiparon con material didactico cada afio 16.600 escuelas.

- Se entregaron 10.000 computadoras a escuelas secundarias.
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- Se equiparon 1.100 institutos de formacién docente con bibliotecas

especializadas y equipamiento informatico.

O Pacto Federal Educativo (cf. Argentina, 1994), firmado entre o
"Estado Nacional, los Gobiernos Provinciales y la Municipalidad de la
Ciudad de Buenos Ayres" em setembro de 1994, estabelecia, em seu
capitulo 1V, metas a serem atingidas em toda Argentina , sendo boa parte
delas em relagdo a estrutura fisica das escolas: erradicacdo das escolas
rancho ainda em 1994 (em 1995 este objetivo foi dado como alcangado);
erradicacdo dos estabelecimentos educativos precérios até 1998; aumento de
20% da capacidade instalada dos prédios escolares e melhoramentos até
1999.

O Uruguai (Rama, 1995:45) parece apresentar uma situagdo
significativamente diferente dos demais paises a este respeito. Salvo a
construcdo de novas salas de aula (cerca de 400) para atender as
necessidades que serdo criadas pela extensdo do tempo de permanéncia das
criancas na escola em decorréncia da reforma e pelo crescimento da
populagdo, ndo parece haver maiores demandas nesse sentido. H3,
entretanto, uma demanda significativa por material bibliografico - livros-
texto e de consulta - e equipamentos de informatica.

Em outro extremo, o Paraguai apresentava, segundo dados de 1995
(Paraguay, 1996:27-37), a situacdo de maior precariedade. Apenas 31,41%
das escolas do pais dispunham de instalacdes sanitarias adequadas; 54,74%
possuiam luz elétrica; 25,41% dispunham de agua potével; 14,48% tinham
telefone. Quanto ao mobiliario, apenas 61,45% das escolas dispunham de
classes adequadas; em 8,94% das escolas era utilizado o apyka, um banco
coletivo sem apoio para as costas. O material pedagogico mais difundido
nas escolas era 0 quadro-verde, existente em 99,87% dos estabelecimentos;
mapas estavam disponiveis em 70,97% das escolas; dicionario, em 48,50%;
globo terrestre, em 49,83%; atlas, em 20,72%. Quanto a atualidade dos
mapas, atlas e globos, ndo ha referéncia. Bibliotecas s existiam em 10,05%
das escolas. N&o por outras razfes, o investimento em infra-estrutura tem
sido um dos eixos fundamentais da reforma educacional neste pais. Dentro
do Programa de Melhoramento da Qualidade da Educacdo Secundaria,
financiado pelo BIRD, foram construidas, em 1995, 332 salas de aula e 65
servicos higiénicos. Num sistema de cooperativas escolares, mantido pelo
governo paraguaio, foram beneficiados outros 471 estabelecimentos, tendo
sido construidas 360 salas e concluidas outras 152, mais 14 servigos
higiénicos, 3 poliesportivos e realizadas 14 reparacOes (Paraguay, 1995:11-
20).

No Brasil, a falta de salas de aula e a precariedade de boa parte das
salas disponiveis, bem como a sub-remuneragdo dos docentes e a auséncia
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de elementares recursos de apoio a atividade pedagdgica, constituem
realidade com a qual a sociedade brasileira é cotidianamente confrontada.
Como exemplo, podem ser citados dados oficiais sobre o Ensino
Fundamental (INEP, 1998:143-147), os quais indicavam que, em 1997,
estavam matriculados nesse nivel de ensino 34.229.388 estudantes. Desses,
apenas 10,8% (3.686.552) freqiientavam escolas equipadas com laboratérios
de informatica, enquanto 24,2% (8.266.411) freqientavam escolas
equipadas com laboratdrios de ciéncias. Por outro lado, 5,7% (1.940.785)
desses alunos estudavam em escolas sem esgoto sanitario; 3,1%
(1.066.488), em escolas sem abastecimento de &gua; 7,5% (2.557.154), em
escolas sem abastecimento de energia elétrica; 1,4% (474.866), em escolas
sem esgoto, sem agua e sem energia elétrica. Segundo 0 mesmo documento
(INEP, 1998:92), no ano de 1996, 63.783 fun¢bes docentes no Ensino
Fundamental eram preenchidas por docentes cuja formagéo era o 1° grau
incompleto, enquanto outras 60.859 fungdes docentes eram preenchidas por
docentes com apenas o0 1° grau completo. Ressalve-se que tais nimeros
negativos vém apresentando constante declinio ja ha alguns anos.

Considerando, enfim, os esforgos que vém sendo empreendidos no
contexto das reformas educativas em andamento no Mercosul, notadamente
no que se refere aos investimentos em infra-estrutura, e deixando de lado
equivocos, erros e falsas promessas - como a de que pela educacdo se
resolverd o problema da empregabilidade e, por extensdo, do desemprego -,
pode-se considerar que, mais do que prepara-la para o século XXI, se esta
procurando dar & Educagdo as condi¢es demandadas pelo século XX. Todo
o discurso que se tem produzido em relacdo as reformas educativas pretende
convencer-nos de que é o século XXI que as esta determinando. Na
verdade, sdo demandas e condi¢Bes existentes no século XX que estdo
determinando os rumos destas reformas. Quaisquer que sejam as intengdes
das pessoas - sim, sdo pessoas e ndo o espirito do século XXI - que dirigem
estes processos de reforma, ndo se pode imaginar que exista um modelo de
sociedade j& determinado para o préximo século e que os individuos devam
ser preparados para viver de acordo com ele. Isso significaria remeter este
modelo de sociedade do final do seculo XX - afinal, dos varios modelos
experimentados neste século este seria 0 Unico bem-sucedido - como Unica
possibilidade para o século XXI (sim, com alguns aperfeicoamentos). Mas
que modelo é este ? E isto que queremos ?

Ainda na primeira metade do século XX, Charles Chaplin, em O

. .. . . Lo . . .3
Grande Ditador, nos dizia que "ndo sois maquinas; homens é que sois"".

3« _Don't give yourselves to these brutes who despise you, enslave you; who regiment your lives, tell you
what to do, what to think and what to feel! Who drill you, diet you, treat you like cattle and use you as
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Talvez seja tempo de parafrasea-lo para lembrar que 'ndo somos mao-de-
obra; pessoas é que somos'. Pessoas que ndo podem ser reduzidas a fator
econdmico, simplesmente, como a Educacdo ndo pode ser reduzida a funcéao
da Economia.
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