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Resumo

O artigo retoma conceitos fundamentais da Teoria Critica, que remontam a tradicdo da
Aufklarung, para pensar a educagdo no sentido amplo de processo histérico de formagéo.
Acentua o conceito de cultura como mediagdo emancipatfria, contrapondo-o ao de
semicultura, da indUstria cultural, e sua fungdo domesticadora. Estabelece relagBes entre o
cardter massificador dos meios de comunicagdo de massa, a sociedade de mercado e a marca
neoliberal de conceitos que perpassam as politicas educacionais.
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Abstract

This paper resumes the basics concepts of the Critical Theory, that go back to the Aufklérung
tradition in the broad sense of the historical process of Formation. It emphazises culture
concept as emancipator mediation, as opposed to the half-culture, of the cultural industry, and
its domestication function. It sets up relationship among the massive character of the mass
media, the market society and the neoliberal mark, with concepts, as competence and ability,
that permeate the education palitics.
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Considerando o cardter formador geralmente atribuido a educacéo e
gue este é, por assim dizer, visado pela mediacdo da cultura, este artigo
pretende ser uma reflex@o sobre trés conceitos co-implicados na atividade
educativa:.  Formagdo-x-Semiformacdo;  Cultura-x-Indistria  Cultural;
Politicas educacionais no contexto da sociedade brasileira em tempos de
globalizacéo.

O conceito de formagdo, objeto do primeiro item, € pensado na
perspectiva da Teoria Critica, desde sua re-leitura da tradicdo moderna,
principalmente da Aufkldrung kantiana e da Bildung hegeliana. Wolfgang
Leo MAAR € o principal interlocutor em torno deste primeiro conceito,
embora a formulagdo de GADAMER, que, na primeira parte de Verdade e
Método, coloca o conceito de formagdo como o conceito central da tradicao
humanistica, também esteja presente.

Na segunda parte a reflexéo tem como objeto o conceito de Cultura,
na perspectiva de que a Formagao sempre é Formacdo Cultural em oposicéo
a semiformacdo, propria da Indistria Cultural. FIORI serd o interlocutor
neste item, principalmente em duas conferéncias, publicados no segundo
volume dos Textos Escolhidos. Conscientizacdo e Educacdo (1970) e
Educacdo Libertadora (1971). Considerando os titulos, as referidas
conferéncias ndo sugerem o desenvolvimento de tal conceito, mas na
concepcado de Fiori a Cultura é a mediagao, por exceléncia, da emancipagao,
além de ser seu ponto de partida e de chegada: € a alma do processo e se
confunde com a prépria objetividade social, a0 mesmo tempo em que é a
subjetividade de cada pessoa em processo continuo de Educacao.

No terceiro item aborda-se, informalmente, questdes do cotidiano em
educacdo, entendendo educacdo em seu sentido abrangente, cujo lugar por
exceléncia ndo é a sala de aula, mas a experiéncia do cotidiano, visando
fazer aproximacdes entre os conceitos-chave das politicas educacionais, o
neoliberalismo econdmico e o tecnicismo pedagdgico mecanicista, que, na
perspectiva  adotada, tornam-se  instigantemente  problematicas,
demonstrando a atualidade e aimportancia da Teoria Critica.

Sem a pretensdo do rigor académico, traz-se para a conversa diversos
aspectos que influem sobre a formagdo da subjetividade, que podem ser
ilustrativos para a compreensao daquilo que na Teoria Critica se denomina
Semiformagdo e que, na perspectiva latino-americana, recebe o nome de
domesticacgdo.

Os interlocutores, nesta terceira parte, serdo alguns ensaios do livro
Teoria Critica e Educacdo (A questdo da formacdo cultural na Escola de
Frankfurt), principalmente os de Belarmino César Guimaraes da Costa e de
Wolfgang Leo Maar, que fazem a tentativa de aplicar a Teoria Critica a
situacdo educacional brasileira, dentro da perspectiva do conceito de
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IndUstria Cultural. Embora os conceitos centrais da Teoria Critica
perpassem os trés itens, no item trés pretende-se apenas colocar algumas
questBes para reflexdo, a partir desses conceitos. A relevancia esta na re-
leitura dos conceitos da Teoria Critica para pensar a Educacdo no sentido
mais amplo e critico da Formagdo, que €, ab mesmo tempo, conscientizacdo
e emancipacdo na cultura, re-elaboracéo desta no processo de transformacéo
do mundo e das subjetividades: € praxis histérica.

1. O conceito deformacéo

Para dar conta do grau de fetichizagdo que perpassa as propostas
oficiais de educacdo ou as politicas educacionais, € importante retomar este
conceito da tradicdo filosdfica alemd, acompanhando a resignificacdo que
adquire na obra de Teodor Adorno. O conceito de formacdo remonta a
tradicdo filosofica hegeliana e tem um sentido educacional peculiar neste
referencial dialético, superando o essencialismo socréatico inerente ao termo
Educar’. Na lingua alema o termo formag&o (Bildung) sugere movimentos
continuos, embora o substantivo Bild (imagem) denote certa estaticidade.
No contexto hegeliano, Bildung é um

“processo diaético de formagdo do homem no mundo, em que
aquele, a0 se impor a este, adquire sua realidade, enquanto o
mundo, simultaneamente, € humanizado pelo homem em
interagdo com ele” 2

Este processo néo pressupde umaimagem ideal préviaa ser atingida.
A imagem é historicamente forjada na dialetizagdo homem-mundo; no
processo de co-instauracdo ativa de ambos. Com a influéncia marxista, este
processo, que para Hegel culmina na cultura objetiva, torna-se radicalmente
social, no sentido de que a “esséncia’ do ser humano surge no processo
dialético de relacéo homens-natureza-homens. Relagédo que, concretamente,
€ o trabalho social. O processo formativo é, entdo, a0 mesmo tempo,
processo de constituicdo do mundo enquanto resultados do trabalho.

Por trabalho entende-se 0 que Marx define nos Manuscritos
Econdmico-Filosdficos® (p.138), isto &, arelagdo criadora de objetivacdo da
vida, relacdo social homem-natureza-homens. Trabalhar € por-se para fora

! Educar significa etimologicamente eduzir a forma ja presente no ser humano (ex-ducere). Socraticamente
seria a habilidade maiéutica do educador de auxiliar o educando a se des-envolver.

2 (MAAR, W. L. 1093 p.141)
SVer Marx, Manuscritos Econdmico-Filosoficos. In: Pensadores, p. 169ss.
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de s, exteriorizar-se, como condicdo necessaria para desenvolver-se
humanamente no re-encontro consigo mesmo no mundo produzido. O
mundo seria assim a casa do ser humano (Heimniss), sua propria matéria,
sua vida enquanto ser social, porque o Trabalho € a praxis de producdo do
mundo e auto-producdo do homem: é formador da objetividade e da
subjetividade. Porém, deixa de sé-lo radicalmente quando aquilo que o ser
humano exterioriza trona-se coisa estranha para ele, torna-se objeto de
posse de outrem. Esta separagcdo divide o ser humano, fazendo-o viver
separado de s mesmo e isolado dos outros, submerso num mundo estranho
de coisas (mercadorias), mundo abstrato, do qual ele faz parte desde entéo
também como coisa determinada por este mundo de relacoes reificantes: eis
0 homem alienado e o lugar para a semiformag&o.

O idea formativo seria, na acepcdo hegeliana, emancipatério, no
sentido da Aufkldrung, por vincular o individuo em formacdo a0 seu
contexto histérico, implicando a tomada de consciéncia do espirito, através
da gradativa insercdo no processo de trabalho social autbnomo. A formacao
visa, portanto, a acdo, a histéria.

Contudo, h& duas questdes a serem consideradas em Hegel. A
primeira delas € a sua concepgéo idealista e abstrata de histéria. Para Hegel
a histdria é o desenvolvimento do Espirito® através do espirito dos povos e
dos individuos, os quais seriam mediagdo e, a0 mesmo tempo, sujeitos
enquanto tomam consciéncia do Espirito e empreendem a agdo racional,
colaborando para a racionalidade da historia. A segunda questéo € a da
acdo, mais precisamente, a do trabalho humano. Embora o trabalho sgja a
forma dos individuos reconhecerem ativamente seu potencial,
desenvolverem sua racionalidade e garantirem a liberdade, o conceito
hegeliano de trabalho também ¢é abstrato no sentido de referir-se ao
individuo auténomo, separado. Quer dizer, ndo é um conceito de trabalho
social.

A partir dateoria critica, cujafuncdo é analisar aformagdo social em
gue 0 processo se d4, é preciso retomar o conceito marxista de trabalho para
superar a idéia de formagdo apresentada por Hegel na Fenomenologia do
Espirito. Segundo Maar, “diferentemente de Hegel, que interpreta
retrospectivamente a educacdo na sociedade jafeita, Marx pensa-a na praxis
de formagdo ainda inconclusa do presente. A realidade efetiva da histéria &
uma formago pelo trabalho.”® Esta é a revolucdo copernicana de Marx: A

4u una voluntad divina rige poderosa e mundo, y no es tan impotente que no pueda determinar este gran
contenido (a histéria)” (Hegel, L ecciones sobre |a filosofia de la Historia Universal, Terceira Ed., Madrid:
Alianca Editorial, 1986 —Introduccion general, p. 45. “La historia tiene ante si el més concreto de os objetos,
el que resume en si todos los distintos aspectos de la existencia; su individuo es el Espirito Universal.”
Ibidem, p. 46

Sef. MAAR, Wolfgang Leo, 1995, p. 141
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histéria ndo é o absoluto se auto-desenvolvendo pela mediacdo do trabalho
humano, mas a histéria € uma formacao pel o trabal ho.

Da mesma forma, a Teoria Critica pensa a articulagdo entre o
processo de trabalho social e o processo de formagdo cultural. Ja na década
de 20 Lukéacs “insiste na diaética da experiéncia formativa nos termos
hegelianos, mas procurando acompanhar os momento do trabalho e do
capital”. Nas relagbes sociais efetivas do trabalho alienado, o trabalho néo é
mais formador; é reificador e, num sentido estrutural, coisifica a prépria
formac8o, que passa a ser entdo de-formacdo ou formagdo pela metade
(Halbbildung). Citando Maar, “Lukécs concentraria sua andise na
deformacéo resultante do dominio do capital sobre a processo de producdo
socia”.

Na perspectiva tradicional a formacdo dos individuos é entendida
como experiéncia cultural progressiva dentro da perspectiva do progresso
hist6rico, mas na teoria critica, pela influéncia de Walter Benjamin, aidéia
hegeliana de cultura como a totalidade historicamente efetivada do espirito
€ radicalmente questionada.

Sem abdicar da relacdo entre esclarecimento e liberdade, entre razéo
e emancipagdo, também Adorno, na Dialética do Esclarecimento, acusa as
ameagas a subjetividade no contexto social concreto da “industria cultural”,
no qual se promove a*“semiformacdo”.

Entende-se a “semiformagcdo como sendo uma fragueza para o
tempo, para a memdria, sd pela qual aquela sintese da experiéncia atinge a
consciéncia, tal como a formagdo pretendida Mas enquanto
fetichisticamente toma posse dos bens culturais, a semiformacdo ameaca
permanentemente destrui-los” ©

Portanto, o conceito de formacéo, analisado desde uma visdo critica
da sociedade, pode ser elucidado com a reconceituagdo da cultura.

2. Culturaeindustriacultural

A cultura, caracterizada hegelianamente como objetivagdo histérica
ou efetivacdo do Espirito, também deve ser criticamente repensada para que
se possa pensar a educagdo como processo critico de formagao.

Inicio este repensar a cultura com as reflexes de E. M. Fiori sobre o
tema numa perspectiva critica. Ainda na esteira hegeliana, Fiori aproxima a
cultura da formacdo da subjetividade, mas supera o ideaismo com a

6 ADORNO, Theodor. “Theorie der Halbbildung”. In: Adorno, Theodor, Soziologischen Schriften —.
Frankfurt: Suhrkamp, 1979, p. 116). Apud MAAR, W.L. op. cit. p. 142
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introducdo do conceito marxista de alienacdo. No processo histérico
concreto, que é processo cultural de continua dial etizacdo homem-mundo,

“A cultura € 0 mesmo processo histérico em que o homem se
constitui e reconstitui, intersubjetivamente, através da mediagdo
humanizadora do mundo”. *

O processo cultural é o processo “de formagcdo do homem e
transformagdo do mundo”;® é o saber que exsurge do fazer e vice-versa. Por
isto, numa sociedade em que o fazer € alienado ndo héa propriamente cultura,
mas uma anti-cultura, portanto, alienante ou deformante.

O fazer alienado tem como caracteristica primeira a separacdo entre
formacéo do homem e transformacdo do mundo, porque, sendo 0 mundo
(cultural) objetivagdo do homem e, separando-o do proprio homem, este
ultimos se dilacera internamente, separado do mundo e isolado, de tal modo
gue se torna incapaz de reencontrar-se naguilo que socialmente construiul.
Entdo, para libertar o homem, isto &, para devolvé-lo a condi¢éo de sujeito,
€ necessario romper as estruturas soci o-econémicas que o coisificam.®

A dialética é tal que ndo pode haver recriagdo livre do homem sem a
transformacdo do mundo, sem a criagcdo de novas formas de convivéncia
social; consequentemente,

“0 homem novo ndo é produto de uma revolucdo cultural, e o
mundo novo, resultado de uma transformacdo cultura; a
revolugdo, se é revolucdo, € uma so, ainda que tenha dois nomes:
revolucdo estrutura e revolugdo cultural. Uma esta contida na
outra, uma promove a outra, num processo em que nd ha
primeira nem segunda” 10

Neste processo dialético de transformacdo estrutural e da cultura, é
gestada e continuamente renovada a forma humana: € processo de
transformacdo. Mas na ambiguidade da historia, numa sociedade alienada, o
homem estagna, conformando-se ao vigente; desfigurando-se, justamente
por ndo ter autonomia, por ndo poder decidir sobre o que fazer, como fazer
e com que finalidade.

Ou, naexpressao de Fiori,

7 (Fiori, EM. T.E. 11, 1992, p.89).

8 FIORI, E.M. Textos Escolhidos 1, p. 75
9 FIORI, op. Cit. p. 88

O F1oRI, op. cit. p. 89
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“0 sentido do processo de congtitui¢cdo do homem pela cultura
contém, pois, uma exigéncia de autonomia. Cultura sem
autonomia é anticultura porque em tal hipétese a objetivacédo da
subjetividade, ao invés de liberar o sujeito, coisificao como
objeto do dominagdo”. 1

A cultura ndo é algo que se possa ensinar teoricamente para outrem.
O conhecimento de algo do qual nédo se participa € mera ilustragdo, que
pode ser profundamente alienante. A cultura, ao contrario, “é um processo
vivo de permanente criagcdo: perpetua-se, refazendo-se em novas formas de
vida. SO se cultiva, realmente, quem participa deste processo, ao refazé-lo e
refazer-se nele”. 2

Fiori acentua de tal modo a copertinéncia entre subjetividade e
cultura que esta somente pode ser entendida como mediacéo formadora para
0s que efetivamente participam da elaboracdo daquela ou, “o mundo s6 é
cultura e humanizagdo se intersubjetiva as consciéncias’® que, em
colaboragdo, constréem um mundo comum.

Nesse processo histérico-cultural de elaboracdo participativa
homem-mundo, o saber e o fazer se implicam dialeticamente . O saber é a
“transparéncia interior no mundo préprio da consciéncia’. Mundo
produzido socialmente, no qual o aprendizado coincide com a cultura ou,
“em sua dindmica, o homem se faz, aprendendo a refazer-se, aprendendo a
humanizar-se e alibertar-se”. **

Esse processo de elaboracdo do mundo e de continua reformulacéo
cultural é processo participativo por exceléncia, porque, segundo Fiori, “0
verdadeiro aprendizado € participagdo ativa, comprometida no processo
histérico”.*®

Na perspectiva desta reflexdo, a atividade histérico-cultural é, em
sua totalidade, fazer e saber, que, pelo fato de ser atividade humana, é
atividade consciente, ainda que em grau minimo. Por isso ndo ha como
situar a consciéncia de um lado e 0 mundo do outro, ndo ha como separa-
los. Nesta unidade dialética consciéncia-mundo, o saber ndo é abstrato, é
conscientizagdo: € saber-se na cultura como sujeito da e na mesma, de tal
forma que o saber ndo preceda a acdo nem segja resultado da agéo, mas sgja
também ele processo participativo de tomada de consciéncia do estar
fazendo o mundo e o eu sociadmente. O saber, enquanto faz parte do

1 E1ORI, op. cit. p. 89
2 FoRI, op. cit. p. 78
1B E10RI, op. cit. p. 85
14 | bidem
2 | pidem
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processo, é reflexdo continuada, visando dar “a cultura amplitude crescente
e maior densidade humana’, até porque sempre resta um pequeno grau de
perda de si no fazer, por melhores que sejam as condicfes sociais; hd uma
resisténcia intrinseca ao processo de busca da autonomia humana e cultural,
resisténcia que é a mola da diaeticidade que se direciona para a continua
transformacdo do mundo e re-invencdo do homem, mas que, a0 mesmo
tempo, possibilita a deformac@o estrutural do mundo e a aienagdo do
homem, através da mediacdo de uma cultura alienada que é mediagdo para a
dominaco.

Nesse processo dialético de elaboracdo da cultura e dos seres
humanos, que é processo educativo, em substituicdo ao conceito hegeliano
de formagdo,

“aprender ndo é saber como foi 0 mundo ou como devera sé-lo;
essenciamente, é esforgo para re-inventalo numa praxis que
assume e supera as condigdes objetivas da situagdo histérica em
gue se vive. Se o0 aprendizado criador € substituido pelo
ensinamento separado da produgdo real da existéncia, entéo este
saber tral a sua vocagdo origindria e passa a instrumentalizar nas
mais terriveis alienagdes humanas 16

Quando a cultura e o saber ndo se dialetizam com a praxis de
producdo dos sujeitos temos uma cultura alienada e alienante e, dentro dela,
a consciéncia ndo é mais instancia critica de seu mundo; “ela se separa e
ideologiza 0 mundo do homem, alienando-0” *Alienagdo que se estrutura e
institucionaliza, separando o saber do fazer, tornando o fazer meramente
mecanico, repetitivo, e o saber alienado, limitado ao ensino de contelidos
gue visam manter e justificar a dominaco.

A instituicdo escolar, dentro da divisdo social do trabalho, € um meio
eficiente para tornar os individuos funcionais dentro do sistema, para inclui-
los como Uteis. E neste sentido que as solugdes indicadas pelas politicas
educacionais sd0 perversas, elas se movem dentro da mistificacdo do saber
ideologizado, que se situa em outra instancia, desde a qual estabelece os
critérios de exclusdo/inclusdo ou de manutencdo do caréter de-formador do
ensino.

“No caso especifico da escola, ndo se trata de integrar os que, até
agora, foram dela marginalizados, mas de reintegréla ao

18 £10RI, op cit. p. 86)
Y 10RI, op. cit. p. 87).
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processo totalizante da cultura.. ... no processo globa do
trabalho, construtor e transformador do mundo humano™®

Fiori denuncia ainda o fato da ideologia do sistema de dominacdo
arrogar-se 0 status de dona da verdade e de possuir a missao de iluminar o
precesso histérico. Ao identificar esta ideologia como sendo uma versio
mais cinica do discurso liberal, nés podemos acrescentar que, além de
excluir os que ndo tém acesso a este saber, tal discurso ridiculariza a todos
gue ndo o aceitam, fazendo-os passar para 0 descrédito como ignorantes e
ultrapassados pela propria historia.

Por outro lado, aardeiase as inovagBes tecnolégicas como
possibilidade Unica de libertagdo, como se da tecnologia, automaticamente,
viessem as solucdes para todos os problemas humanos, como se ela fosse a
invencdo magica de génios benignos e supra-historicos que tragam o destino
da humanidade, levando-a a bom termo por meio da popularizacdo da
tecnologia e da disponibilizacdo da informacao para todos.

Diante deste endeusamento da tecnologia e sua separacéo do “mundo
da vida’, Fiori posiciona-se afirmando que a “separacdo entre saber e
cultura, teoria e prética, educacdo e producdo”*® inviabilizam a educac&o,
porque, a rigor, a educacdo somente é possivel dentro da “cultura popular”.
Cultura popular no deve ser entendida como algo pronto ou ja existente. E
popular no sentido de que o povo, isto &, todos os que trabalham formagédo e
transformacdo do mundo comum, é o sujeito da mesma e ndo 0 seu
destinatario apenas, como se fosse um cliente. Cultura é a expressdo
simbdlica objetiva, elaborada no mesmo processo de elaboracdo
colaborativa do mundo e do homem e que, enquanto contexto de
significacBes refletidas pelos sujeitos que transformam o mundo e se
transformam, poderia denominar-se hegelianamente de “espirito objetivo”

A cultura popular ndo é uma vulgarizacdo da assim chamada “cultura
erudita’, nem a “cultura de massas’ forjada pelos meios de difusdo do
sistema; é cultura que ex-surge no processo de producdo material da vida,
processo dialético de transformag&o mundo-consciéncia.

No entanto, huma sociedade de mercado, numa sociedade na qual
tudo é mercadoria, existe algo que € produzido como sendo cultura em vista
do mercado, isto é uma mercadoria com a fungdo especifica de ser
consumida pelos clientes, ndo por opgao destes, mas para conforma-los a
sociedade (semiformacédo). Este processo de degeneragdo € denominado de

18 £10RI, op. cit. p. 88)
19 £10RI, op. cit. p. 89)
2 ¢f. FIORI op. cit. p. 89-90).
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“IndUstria Cultural” pela Teoria Critica, perspectiva na qual WOLFGANG
LEO MAAR falada“Industria (Des)educa(na)cional”.

A Industria Cultural, segundo a Teoria Critica, € o oposto daquilo
gue denominamos cultura, € mais precisamente, cultura popular.
Horkheimer e Adorno definem diversos aspectos da mesma: “mistificacéo
das massas, padronizacdo de tudo; atrofia da imaginagdo, da atividade
mental; desaparecimento da capacidade critica e do respeito ao ser humano;
exclusfo do diferente, do novo #

Ao contrério da Cultura Popular, que é processo do qual os
envolvidos sdo sujeitos, portanto emancipatéria, a Industria Cultural € o
mais sensivel instrumento de controle social através da dominagdo das
consciéncias. Até mesmo a “popularizagdo” da cultura, enquanto executada
nos moldes da sociedade de mercado, serve para perpetuar a dependéncia.

Aquilo que originariamente é Formagdo Cultural foi transformado
em Indistria e se converteu em Semiformacdo socializada, que se
caracteriza pela falta do componente emancipatério ou libertador, préprios
do fazer histérico. Componente anulado pela adaptacéo dos individuos, sua
acomodacdo ao sistema e pela atrofia até da vida sensorial espontanea.

3. Mercado global, massificacéo e politicas educacionais

O termo educagéo € empregado no seu sentido mais abrangente, ou
sgja, como processo de formagdo da subjetividade e da sociedade. Processo
gue tem a ver com a educacdo formal, mas o extrapola por referir-se a
experiéncia formativa enquanto praxis histérica, que implica na
transformacdo do sujeito no curso de seu contato transformador com o
objeto no sentido fioriano ja descrito no item anterior.

Nesse sentido ndo ha, certamente, educacdo-emancipacdo na
“indlstria educacional” vigente no Brasil. MAAR conceitua a indistria
educacional como sendo a “ mercantilizagdo do processo educacional em
seu conjunto” (grifo do autor), referindo-se as redes de ensino publica e
privada, mas extrapolando-as, uma vez que para ele a “educagdo tem o seu
lugar privilegiado fora da rede escolar, sobretudo porque esta, mesmo na
rede privada, se sustenta sobre uma relagio educacional dial6gica’ %, sendo
parcialmente critica diante daquilo que chama de semiformagdo ou indUstria
deseducacional. Esta, a industria deseducacional, é levada a efeito pelos
meios de comunicacdo social, que atingem o grande publico. Estes meios

21Adorno e Horkheimer, 1985, p. 113-150)
2 . MAAR, 1995, p.142
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deseducativos estdo inseridos, segundo 0 mesmo autor, num projeto
nacional hegemdnico em vista do mascaramento das contradicfes sociais.

Considero importantes as mencdes do autor sobre a forma com que
se produz a exclusdo social através do acesso a escolarizacdo formal no
Brasil e a forma de produzir o mascaramento desta exclusdo, através da
“escola eletronica’. A socializagdo produzida pela “escola eletronica’
atinge a todas as camadas, impondo padrfes de educacdo totalmente
dissociados de niveis formativos ou de conscientizag&o.

MAAR cita o fendmeno Xuxa, compartilhado por criancas e
adolescentes de todo o pais, independente de classe socia -desde os
residentes nas partes mais nobres das cidades mais ricas aos que disputam
um lugar sob as pontes e viadutos ou aos dos rincGes mais distantes do
interior- todos sdo des-educados neste fendmeno®.

E “em tempos p6s-modernos’, lembrando o ensaio de Belarmino
César da Costa®®, pode-se ampliar a reflexdo, incluindo outros exemplos
gue, de modo mais eloqliente, mostram o mascaramento da realidade social
no Brasil. Vejamos:

O racismo parece superado pela adocdo de grupos musicais negros
apresentados em todos os lugares, em todos os programas de todas as
emissoras (Negritude Junior, Preto sem Preconceito, Raca Negra, Carlinhos
Brown, etc.) para produzir a sensacdo da integragdo dos negros através da
padronizagdo de um estilo musical (ndo ha diferenca de estilo entre os
grupos, nem de uma musica para outra; tudo é mesmice e esteticamente
deploravel) e de formas de expressdo corpora nos momentos de
entretenimento.

As telenovelas fazem um recorte do cotidiano e, geralmente, pdem
lado a lado pessoas de classes sociais opostas, mostrando que ricos e pobres
tém problemas...

As noticias tornam-se mercadorias cujo valor se mede pela “lei da
procurd’, que neste caso extraordinario pode ser infinita sem esgotar a
oferta. Através dos noticiarios, forma-se a opinido publica sobre as coisas
importantes do cotidiano em todos os setores da vida social.

Como ultimo exemplo, incluimos os programas, principalmente de
televisdo, que ocupam o lugar da distracdo e do lazer. Estes, devido a
mentalidade corrente de que os meios de comunicagdo so desinteressados e
neutros ou nao-classistas, s80 0s mais perniciosos, “sobretudo a distracéo, o
lazer, o grotesco dos programas humoristico e de penetracdo popular, ddo a

2 ¢f. MAAR, 1995, p. 143)
2 ¢f. MAAR, 1995, p. 143

2 ¢f. Industria Cultural: Andlise Critica e suas possibilidades de Revelar ou Ocultar a Realidade, In Teoria
Critica e Educagao, p. 177
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IndUstria Cultural um ar de neutralidade, uma espécie de salvo conduto para
transitar livremente na formagao da realidade pelos individuos® 2.

Estes exemplos atestam a idéia de que a semiformacdo impede o
acesso a formagdo cultural, através do falseamento da consciéncia e por
meio da renincia a autodeterminacdo. Ultimamente surgiram programas
gue, de forma mais descarada, visam despolitizar a sociedade. Programas de
Rédio e de TV nos quais os apresentadores sdo a panacéia, substituindo de
modo mais eficiente e agil o Estado na solugdo de problemas do cotidiano.

Os Meios de Comunicagdo (de massa) passam a cumprir um papel
importante na formacdo da sociedade (de sua de-formacdo). Visam e
atingem a semiformagdo que debilita a consciéncia critica e visam a
despolitizagdo, seja com o discurso da neutralidade, seja com a difusdo da
idéia de que o Estado é um mal desnecessério, que ndo resolve nada. Ambos
os fatores sdo indispensaveis para a sociedade de mercado ou para o
mercado total .

Quanto as Politicas Educacionais, dado a amplitude e complexidade
da questéo, referir-me-ei somente a alguns aspectos gerais que demonstram
a adoc¢ado de conceitos mercadol dgicos, principa mente nas resolucdes e nos
decretos que complementam e explicitam a LDB; aspectos referentes ao
Ensino Médio e Superior.

O principio da Performace e a idéia de reformulacéo do Canon para
incluir novas demandas, apresentadas por KAZILTAN, BRAIN e
CANIZARES (1993 p. 216) como sendo as alternativas do sistema de
ensino diante do des-arranjo do pos-moderno, estdo vigorosamente
presentes nas Diretrizes para 0 Ensino Médio e Superior.

Aparentemente, ha muito espaco para a multiplicidade de
manifestacdes locais, para a inclusdo destas nas atividades educativas
cotidianas. Refiro-me ao conceito de flexibilidade curricular, alardeado pelo
discurso oficial como garantia de um amplo espaco para a organizagao livre
dos conteldos e das formas de ensino; pararespeitar as diferencas regionais,
etc. Mas, por outro lado, o estabelecimento do Exame Nacional de Ensino
Médio (ENEM) se opde, na prética, a este principio, contrapondo-lhe o de
Performatividade, entendida como rendimento, também num sentido
discutivelmente ambiguo, contraditério. O tal Exame pressupfe a
possibilidade de uma medida universal do rendimento, a0 mesmo tempo,
pelo indice de aprovacdo e de permanéncia dos al unos em cada escola, e por
meio de um exame padrdo que reprova muitos daqueles que, para garantir
as verbas das escolas, foram aprovados pelas mesmas. A contradicdo é
Obvia: a escola aprova para ter boa performace, rendimento, que acaba

2 (DaCosta, Belarmino César. 1995 p. 187)
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sendo prejudicial para os alunos; a padronizacdo € indiscutivel, acabando
com a flexibilidade a0 exigir que sgja ensinado aquilo que é cobrado no
Exame (ENEM).

No Ensino Superior também hé fortes referéncias a flexibilidade e &
criatividade para a organizacdo do curriculo, de acordo com as necessidades
dos estudantes e das demandas do mercado. No entanto, as Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Graduagdo comecam definindo as
HABILIDADES e a serem desenvolvidas nos estudantes em vista das
COMPETENCIAS para as quais cada Curso forma. Ha uma uniformizag&o:
as habilidades e competéncias sdo para todos os estudantes de norte a sul do
Brasil.

Quanto ao desenvolvimento de habilidades, os cursos de graduagéo
tornam-se formas de treinamento, no mais limpido tecnicismo. Quem dita
os critérios do treinamento é o Mercado, que em tempos de globalizacdo
deveria ser o mesmo em todo o mercado e para todos os envolvidos,
portanto, o fim da flexibilidade. Poderia haver outro critério como, por
exemplo, 0 que os estudantes deverdo saber e qual deve ser sua postura
ético-politica para que o exercicio de sua profissdo tenha relevancia social,
sgjaexercicio da cidadania.

Diante das Habilidades e do “PROVAQ” o conceito de flexibilidade
se reveste com a roupagem da volatilidade do mercado financeiro e da
fragilidade dos vinculos das relagbes de trabalho (tema sobre o qua
pretendo refletir em outro estudo).

Quanto a0 que “compete’” a um profissonal formado em
determinado Curso Superior, as Diretrizes Curriculares o definem com
clareza, 0 que parece contraditério com o principio da flexibilidade e
extremamente problematico quando analisado sob a 6tica do discurso do
fim das fronteiras claramente demarcadas entre as Areas de Conhecimento
(que lembra flexibilidade). O fim das fronteiras fragiliza de tal forma estas
“competéncias’ para as quais o formado estaria habilitado que, quem
decide, em Ultima instancia, quem est& habilitado e para qué esté habilitado
€ "0 sujeito epistémico sem cabega: 0 Mercado”?

Considerando as questfes colocadas no inicio deste item sobre o
papel Semiformador dos Meios de Comunicagcdo Social e as observactes
feitas quanto a fungdo mercadolégica dos conceitos que perpassam as
politicas educacionais, conclui-se que a ‘deseducacdo massificadora dos
Meios de Comunicacdo socia visa domesticar as consciéncias, mascarando
as contradicdes sociais de classe e as diversas formas de discriminacéo e
gue a proposta oficial de ensino enfragueceu sua funcdo educativo-

z (Manfredo de Oliveira, 1995 p.26)

Cad. Educ. FaE/UFPel, Pelotas (14): 83 - 97, jan./jun. 2000



96

formadora, por visar primordiamente o adestramento para as atuais
condicBes do mercado.

Resta 0 consolo de Belarmino C.G.Costa de que ndo ha uma
recepcdo passiva das mensagens por parte do publico, sem acionar
os‘filtros.”® Também na prética docente ja existe uma tradicdo de
resisténcia a massificagdo, uma tradicdo de educacdo critica em muitas
escolas, sgja da rede publica de ensino, sgja de escolas privadas, ao que se
acrescenta 0 dado do mesmo artigo de que mesmo o povo menos instruido,
do interior mais distante, tem certos critérios para selecionar e julgar o que
0s Meios de Comunicagdo lhe apresentam, relativizando seu o poder
hegeménico na firmag&o das subjetividades®. Contudo, isto é problemético,
pois sup8e uma consciéncia critica, resultante de um processo de formagao.
Mas, caso ndo se possa supor a consciéncia critica, a esperanca e a utopia,
notas da Teoria Critica em vista da transformacéo da sociedade passam por
ingenuidade e impossibilidade absurda, respectivamente.
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