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Resumo

Este artigo analisa as representagdes sociais de estudantes universitarios sobre a formagéo profissional
que almejam, sobre a sociedade em que vivem e sobre seu papel nesta sociedade e é fruto da primeira
etapa de uma investigacao, de carater longitudinal, que visa acompanhar o processo de formagéo aca-
démica de universitarios de diversos cursos de graduacdo, de uma universidade privada do RGS, que
ingressaram, via concurso vestibular, no primeiro semestre de 2003. Nesta etapa, 0s participantes pre-
encheram um questionario com perguntas fechadas, que visaram identificar o perfil socioeconémico e
cultural dos ingressantes, e com perguntas abertas, a partir das quais, realizou-se a analise das repre-
sentacdes sociais. No presente trabalho, apresentamos as conclusdes desta analise, efetuada através
da técnica de andlise de conteudo.
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The social representation aAbout The professional formation in
UNIVERSITY STUDENTS

Abstract

This article analyzes the social representations of undergraduate students on the professional formation
who whish, on the society where they live and on their social rules. The research was carried through as
part of the first stage of a longitudinal inquiry that aims to follow the process of academic formation of
undergraduate students of various undergraduate courses, at a private university, in the state of Rio
Grande do Sul, whose were freshmen in the first semester of 2003. In this stage, the participants had
filled a questionnaire with closed questions that had aimed to identify the social-economic-cultural profile
of the students and with opened questions, from which we analyzed their social representations. In this
paper, we present the conclusions of this analysis, to which we used the technique of content analysis.
Key-words: professional formation, university students, social representations.

Cadernos de Educacdo | FaE/UFPel | Pelotas [24]: 161 - 177 janeiro/junho 2005



Cadernos de Educacéo FaE/UFPel

Introducdo

Embora as motivagOes pessoais para a formagdo universitéria se-
jam diversificadas e ndo necessariamenteinstrumentais, atualmente, amaio-
ria dos jovens que ingressam nas universidades brasileiras buscam umafor-
mac&o profissional que garantaumacondi¢do ocupacional confortével, num
mercado detrabal ho cadavez maiscompetitivo eexigente (DESAULNIERS,
1997). Especialmente nas camadas sociais em que o trabalho dos jovens é
uma importante fonte de manutencéo familiar, a contracdo e o acirramento
da competicdo no mercado de trabalho sb veio tornar mais explicitas e ur-
gentes a necessidade de formac&o e a de qualificacdo profissional.

No entanto, nos anos recentes, o periodo de tempo da formacéo
académicatem-se estendido, conduzindo um nimero cada vez maior de jo-
vens para o nivel da pds-graduacdo. Do ponto de vista prético, isto implica,
geralmente, aprorrogacdo do ingresso dos jovens no mercado de trabalho, o
que nem sempre setornapossivel paraaqueles oriundos de familias de nivel
socioecondmico menos favorecido.

Mesmo assim, embora a formac&o universitéria - cujo idedario € a
formacéo cientificaetecnol gica- remetaainser¢do no mercado detrabalho
para uma etapa posterior, a crise econdmica vem sendo acompanhada pelo
crescimento do nimero de jovens que, muito antes de buscarem aformagéo
universitaria, precisam trabal har para atender as demandas de sua subsi stén-
cia e de sua familia. Neste amplo segmento social, geralmente, os jovens
chegam as universidades, pressionados pelo aumento das exigéncias de
instrucéo e de dominio de novas habilidades para o trabal ho, trazendo uma
visdo de mundo, de sociedade e de seu papel nessa sociedade forjada nas e
pelas experiéncias do mundo do trabalho.

Na condicdo de estudantes “trabalhadores’, buscam maior mobili-
dade social, trazendo a expectativa de conquistar uma profissdo “ definitiva’
e/ou aprimorar sua qualificacdo a fim de abandonar o trabalho provisério
que vém exercendo, geralmente, de forma precéria.

Neste sentido, vem crescendo o nimero dejovens que, ao ingressa-
rem no ensino universitério, aderem ao trabalho “ provisorio”, geralmente, na
forma de bolsas de estudos. Trata-se de um recurso de transi¢éo entre afase
de educacdo geral eaformacdo profissional, naqual o trabalho do estudante
coloca-se como fundamental para o orcamento de muitas familias que, de
outro modo, n&o teriam condi¢des de sustenta-lo no ensino universitério,
principal mente, particul ar.

A partir destas consideragdes, buscamos conhecer a representacéo
daformagéo profissional que os universitariosamejam, asuarelacéo com a
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representacéo da sociedade em que vivem e seu papel nessa sociedade, afim
de problematizar o lugar das representagdes sociais no processo de formagéo
profissional. Especificamente, buscamos investigar o papel das representa-
¢0es sociais no processo de formacdo profissional, no sentido da criacéo e/
ou manutencgdo de crencas e comportamentos sociais que bloqueiam (ou n&o)
aproducdo de novos conhecimentos, bem como de criticas transformadoras
darealidade social.

Formacéo universitaria e representacao social

Consideramos que o desafio do atual model o de formagao universi-
tériadiz respeito a superacéo da mera transmissdo de informagdes técnicas
por meio daimplementacdo de umaformacéo profissional que, articulando a
formacéo cientifica e tecnoldgica a uma visdo ético-politica, favoreca a
formagdo para a cidadania.

N&o negamos que uma sblida formagdo dos saberes cientifico-
tecnol égicos éimportante paraainsercéo de profissionais competentes num
mercado de trabalho cada vez mais competitivo e, evidentemente, reconhe-
cemos que a universidade é o lugar desses saberes. Entretanto, entendemos
gue uma dissociacdo entre formac&o profissional e formagéo ético-poalitica
ndo se justifica, uma vez que ndo se pode dissociar a cogni¢cdo do quadro
sociopolitico e cultural naqual elaseforja

Entendemos que a formag&o universitaria ocorre no ambito das re-
lacBes sociais, o qual ultrapassaa percepcdo social e nos confrontacom um
amal gama de conhecimentos — crencas, ideol ogias, senso comum, religides,
ciéncia, etc. — convencionalmente, chamado “ representagdes sociais’. O con-
ceito de representacdo social constitui 0 elemento central, na proposta deste
estudo, na medida em que admite e reconhece a existéncia de uma forma
especifica de saber - caracterizado como conhecimento do senso comum —
constituido no e pelo campo socia e que penetra e intervém no processo de
formagdo profissional.

A nog&o de representacdo social adotadaneste trabalho corresponde
ateoriainaugurada por Serge Moscovici, em 1961, aqual tem-se desenvol-
vido de diversasformas, apresentando-se maiscomo um campo de teori zacdes
e pesquisas do que como umateoriafechada. No Brasil, uma das suas abor-
dagens maisinfluentes assume a perspectivaantropol 6gica desenvol vida por
Jodelet (1993), que estuda as formas que tomam os processos de obj etivacdo
das representaces, através de seus classi cos estudos sobre representacéo da
doencamental em uma comunidade rural.
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Segundo Jodelet (1989a), as representacdes sociais situam-se na
interface do psicolégico e do socia e referem-se a forma como os sujeitos
sociais apreendem e significam os fatos da vida cotidiana. Trata-se de um
conhecimento socia mente elaborado e partilhado, com finalidades préticas,
gue concorre paraa construcéo social darealidade.

Ora, namedida em que aformagéo académica universitéria se pro-
cessa inundada por esse amé gama de conhecimento do senso comum (em
oposi¢cdo ao conhecimento cientifico), ndo ha razbes objetivas para
desconsiderarmos estes conhecimentos, dissociando o processo deformagdo
profissional de umaformagao ético-politica. O problema é que, atual mente,
os curriculos da maioria dos cursos de graduac&o ndo encaram esse proble-
madefrente. Em geral, fundados numa concepcéo de ciénciae detecnologia
profissionalizante, diretamente vinculada ao mercado de trabalho, amaioria
dos curriculos, ao priorizarem, apenas, contelidos pragméti cos e utilitaristas,
correm o risco de implementarem umaformag&o de meros técnicos.

Neste contexto, o atual modelo de formagéo universitario parece
n&o conseguir articular formacdo profissional eformacdo ético-politica, por-
que se dedica, exclusivamente, a forjar uma consciéncia profissiona que,
apenas, compreende e explicafatos e idéias especificos, subestimando aim-
portancia das representacdes sociais na criagcdo e manutencdo das crencas e
comportamentos sociais. Com isso, corre 0 risco de encerrar-se numa con-
cepcao economicistae cientificista, bloqueando a producéo de novos conhe-
cimentos e inviabilizando criticas transformadoras da realidade social.

Considerando que apaavra“social” quer indicar que asrepresenta
¢des sdo fruto de um didl ogo permanente entre individuos e grupos, adaptan-
do-se ao fluxo de interagdes, porque suafuncdo principal éacomunicacdo e
aacao — processo através do qual elas séo geradas— parece-nos que o desafio
estaem encontrar respostas aquestdo nodal sobre como oferecer umaforma-
¢do profissiona universitaria competente, sem cair nas armadilhas da mera
capacitacdo técnica para postos de trabalho de rdpida obsolescéncia.

Entendemos que 0 modelo de formacdo universitaria, mais do que
uma solida formag&o profissional para o trabalho, deveriaincorporar uma
formagéo ético-politica para a cidadania, a partir da propria dindmica das
interagdes sociais, penetrando e, quando necessério, modificando o nlcleo
das representacfes que os sujeitos formam de si proprios, do seu grupo e de
outros grupos, definindo o queélicito, toleravel ou inaceitdvel em dado con-
texto social.

E importante considerar que ao priorizar o treinamento dos indivi-
duos, no sentido de formar uma méo-de-obra produtiva para 0 mercado, o
modelo de formag&o universitaria corre o risco de, apenas, indicar aspectos
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pontuais da organizac@o da sociedade, demonstrando desconhecer ou
desconsiderar o fato de que todos os problemas abordados constituem faces
de um mesmo modelo predador e excludente.

Embora deva estar comprometida com a tarefa de apropriar-se do
conhecimento e do discurso cientifico, a formacdo universitéria ndo pode
isolar-se, desprezar e/ou desqualificar os demais saberes - 0 saber do traba-
Iho manual, o saber da vida em comunidade, enfim, o conhecimento do
“senso comum”. Aliés, Moscovici (1976), cunhou o conceito de representa-
¢do social, exatamente, parainsurgir-se contraaidéade que as pessoas co-
muns, navidadiaria, pensam irracionalmente, o que, de certo modo, reabili-
tou o conhecimento do senso comum. Segundo o autor, as representactes
sociais:

...encarnam um fendmeno tipico das sociedades modernas, poli-
religiosas, pluripartidérias, mediaticas, em que ndo ha mais mi-
tos unificadores (...), e sim uma proliferagdo de conceitos, ima-
gens, que nascem e evoluem sob nossos ol hos, sem terem tempo
de se transformarem em tradic6es. Elas determinam nossa visdo
de mundo e nossa reagao as pessoas e coisas. Seu impacto [por-
tanto] ndo provém da sua consisténcia, mas da penetracéo que
temavisdo quetransmite e daagdo que encorgjam. (MOSCOVICI,
1986, p 77)

Assim, se admitimos que a formac&o universitéria trabalha com o
pensamento social em sua dindmica e em sua diversidade, devemos assumir
apremissa de que existem formas diferentes de conhecer e de se comunicar,
guiadas por objetivos diferentes, formas que sdo méveis, mas que definem
duas pregnantes. uma consensual e outrareificada (ou cientifica), cadauma
gerando seu préprio universo.

Reconhecer essa diferencga, entretanto, ndo significaimpor umahi-
erarquia nem um isolamento entre elas; significa, apenas, ressaltar proposi-
tos diversos. Assim, explorar as representaces sociais significalocalizar e
compreender seu lugar no processo de formacdo universitéria, assm como
conhecer o lugar da formagdo universitéria no universo de conhecimentos
consensuais, através do contato com asimagens e contelidos que expressam
as necessi dades e expectativas dos estudantes.

Cabe esclarecer a diferenca entre o universo de conhecimentos
consensuais e o universo de conhecimentos reificados (ou cientifico). O uni-
verso consensual constitui-se principalmente na conversacdo informal, na
vidacotidiana, enquanto o universo reificado se cristalizano espaco cientifi-
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€0, com seus canones de linguagem e sua hierarquia interna. Voltado para o
conhecimento cientifico, o universo reificado dita a forma como diferentes
objetos devem ser entendidos pela sociedade em geral. J4 o0 universo
consensual, voltado parao senso comum, refere-seaformapelaqual osobjetos
definidos pelo universo reificado sdo incorporados ao conhecimento jaexis-
tente em individuos e grupos na sociedade (BANGERTER,1995).

Apesar de terem propdsitos diferentes, ambos séo eficazes e indis-
pensaveis paraavidahumana. Emboraas duas esferas ndo sejam totalmente
estanques, em geral, as representacdes sociais constroem-se mais
fregUentemente na esfera consensual porque, neste universo, todos podem
falar de tudo, enquanto no universo de conhecimentos reificados, apenas os
especialistas podem falar.

De acordo com Moscovici (1976), no universo consensual, somos
todos “sébios amadores’, capazes de opinar sobre qualquer assunto numa
mesa de bar, diferentemente do que ocorre nos meios cientificos, nos quais
as especialidades determinam quem pode falar sobre 0 qué. Na medida em
que as representagdes sociais sdo constituidas a partir das experiéncias e
informagBes que recebemos e transmitimos através da comuni cag&o, no pro-
cesso deinteracdo entreindividuos e grupos, elas exprimem o saber popular,
um conhecimento “ pré-tedrico” que se produz e reproduz no cotidiano.

Longe de considerar as representacfes sociais dos estudantes uni-
versitarios como um saber confuso, inconsistente ou equivocado, o qual de-
veria ser convertido ao discurso cientifico hegemdnico, entendemos que o
processo de formag&o profissional universitério deveria buscar aprender e
levar em consideragdo como 0s suj€eitos e 0s grupos sociais constroem seu
conhecimento apartir dasuainscrigdo social, cultural etc. Além disso, deve-
rialevar em consideracdo o processo através do qual a sociedade, por meio
dauniversidade, se daa conhecer e constréi (ou n&o) o universo consensual
com os individuos e nele intervir.

Em suma, porque entendemos que 0 modo como sujeitos e socieda-
de interagem para construir a realidade passa pelo processo de formagéo
universitaria, numa estreita parceria, recusamos a mera articulacéo entre
formagdo universitéria e mercado de trabalho. Entendemos que esta mera
articulacdo, apenas, revigoraarelagdo entre conhecimento e técnica, situan-
do auniversidade como mero lugar detreinamento, resumindo-aaumaagéncia
de servigos, formadora de méao-de-obra parao mercado, favorecendo, corro-
borando e sustentando préticas de reproducéo das desigual dades sociais, as
quais passardo a ser, entdo, legitimadas pelo universo de conhecimentos
reificados que ela mesma produz.
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A teoria dasrepresentacdes sociais

O conceito de representacdo social vem sendo utilizado na andlise
de diversos fendmenos sociais e, especialmente no Brasil, tem subsidiado
inimeros estudos. Dentre tantos, destacam-se estudos que analisam aspec-
tos, taiscomo: aecologia(ARRUDA, 1993); aprostituicdo (CASTRO, 1993);
a crianca (GUARESCHI, 1993); a justica (MENIN, 2000); a homofobia
(LACERDA & COLS., 2002); os meninos de rua (ABRIC & CAMPOS,
1996); o trénsito (CAMPOS & LAGARES, 2001); o Brasil (CAMPOS &
ROUQUETTE, 2000).

Cabe sdlientar que ateoria das representacdes sociai s tem recebido
diversas criticas, tanto no nivel conceitual (AUGOUSTINOS & WALKER,
1995; JAHODA, 1988; POTTER & LINTON, 1985), quanto no nivel
metodoldgico (LEY ENS & DARDENNE, 1996). Contudo, pode-se obser-
var e reconhecer que tem havido importantes avancos para uma definicao
das representacfes sociais, sobretudo nas tentativas de Abric (1987), para
destacar a subjetividade e o caréter socia das representacoes.

Em termos gerais, pode-se definir umarepresentac&o social como o
resultado de um processo psicol 6gico, socia mente compartilhado, que con-
forma arealidade ao modo como esta sendo experienciada por individuos e
grupos, tornando-se uma reproducdo mental do mundo e dos outros.

Entretanto, apesar de ser socialmente compartilhada — através de
crencas cujo objetivo é explicar aexperiénciasocial, e que sdo a suagénese
—umarepresentacdo resulta da negociacéo dinamica das interacfes sociais
sendo, portanto, constantemente modificada ou adaptada, na medidaem que
val sendo incorporada. Assim, uma representacéo social funciona como o
mediador cognitivo nainterface entre aacdo individual e aideologia social
(JODELET, 1984; VALA, 1993).

Assim, a teoria das representacdes sociais permite abordar as
interligac6es dadinémicasocial como aatuacdo dos sujeitos sociais porque,
as representacBes sociai s so consideradas um elo deligagdo entre o psicol 6-
gico eosocia, dando aconhecer o que, como e porque as pessoas pensam de
um determinado objeto e/ou conhecimento.

Entretanto, se é verdade que, dentre as duas fontes ou universos do
conhecimento (reificado e consensual) existente numa sociedade, as repre-
sentagBes sociais, constroem-se na esfera do universo consensual, deve-se
ainda considerar que sua génese e seu desenvolvimento ocorrem a partir de
dois fendmenos inter-relacionados: a ancoragem e a objetivacdo. Contudo,
embora sejam dois processos soci ocognitivos que atuam, dialeticamente, na
formacdo das representacfes sociai s, objetivacdo e ancoragem, possuem fun-
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¢oes diferentes em relagdo aos desdobramentos que operam sobre o nlcleo
central e o sistema periférico.

A objetivagdo pode ser definidacomo atransformagdo de umaidéia,
de um conceito ou de uma opini&o em algo concreto. E uma cristalizacgo, a
partir de um processo figurativo e social, que passa a constituir o ntcleo
central de uma determinada representacéo social, sendo, seguidamente,
evocada, concretizada e disseminada, como se fosse o real dagueles que a
expressam. E a partir da objetivaco que sentimentos como amor, tristeza e
medo, por exemplo, sdo tratados pelo senso comum como se fossem coisas
concretas, instituindo umavisdo natural, social mente aceita e constantemen-
tereproduzida, que visadelimitar aspectos que, narealidade, sdo invisiveis.
Assim, aobjetivacdo tem afuncéo de permitir, aos diversos grupos, compar-
tilhar melhor a realidade em que vivem seus membros (ABRIC, 1996;
MOSCOVICI, 1984).

A ancoragem, por suavez, refere-se ainser¢ao do objeto darepre-
sentacdo em um marco de referéncia pré-existente, permitindo incluir um
conhecimento novo num conjunto de conhecimentos ja constituido, desem-
penhando o papel de ligar um conhecimento novo (e portanto estranho) ao
conhecimento jaexistente (familiar).

Estes dois processos aimentam a dinémica das transformagdes que
ocorrem no ambito do nucleo central, o qual constitui o elemento essencial
darepresentacdo. Emboranéo selimitando aum papel genérico, aatribuicdo
de caracteristica essencial, concedida ao nucleo central, apdia-se no fato de
ser ele o elemento que determina o significado de uma representacéo e, ao
mesmo tempo, que contribui para sua organizag&o interna.

O nucleo central €determinado pelanaturezado objeto e pelo siste-
ma de valores e hormas sociais que constituem o contexto ideol6gico do
grupo. E neste ambito que as representacdes sociais cristalizam-se, solidifi-
cam-se e estabilizam-se, a partir da vinculagéo de idéias, de mensagens de
homogeneizaco reificadas, as quais sdo mediadas pela realizacdo de acbes
concretas e, basicamente, resistentes a mudangas.

Neste sentido, estudar uma representacéo social significa, antes de
qualquer coisa, identificar os elementos constituintes de seu ntcleo central.
Para conhecer o contelido de uma representacéo social, é preciso analisar
suaorganizagdo, quer dizer, ahierarquiados elementos que aconstituem e as
relagBes que esses el ementos mantém, estreitamente, entresi (ABRIC, 2003),
pois sdo eles que fornecem consisténcia e relevancia ao contetido.
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Contexto e metodologia do estudo

Constituindo uma proposta de investigacao de carater longitu-
dinal, que visa acompanhar o processo de formagao académica
de universitarios, na sua primeira etapa, realizou-se um estudo
com 734 estudantes universitarios de ambos os sexos, de uma
universidade particular do interior do Estado do Rio Grande do
Sul. Este nimero, representou uma amostra de 65,5%, do uni-
verso de 1.121 estudantes que prestaram concurso vestibular no
primeiro semestre |etivo de 2003 e que, em abril do mesmo ano,
estavam efetivamente matriculados e cursando os diferentes cur-
sos de graduacao. N&o foi realizado nenhum controle no que se
refere as diferencas entre os cursos dos participantes.

Os questionérios foram aplicados por quatro pesquisadores em sa-
las de aulas, previamente definidas através de sorteio, contando com o auxi-
lio dos professores e com o consentimento da diregdo de cada curso, sendo
seu preenchimento de caréater voluntario. Os estudantes responderam aos
questionarios individualmente, em situag&o coletiva, num intervalo de tem-
po que variou de 20 a 30 minutos, sendo que ndo foram observadas recusas
por parte deles. Foi utilizado um questionério contendo perguntasfechadas—
que visaram caracterizar o perfil socioecondmico e cultural dosrespondentes
- e perguntas abertas de evocacles livres — que visaram analisar a estrutura
das representagdes sociais dos universitérios, sobre aformagéo profissiona
gque almejam e arelacdo que essa representacéo mantém com as representa-
¢0es sobre a sociedade em que vivem e sobre seu papel ha sociedade.

Embora reconhecendo a importéncia dos atuais debates
metodol 6gi cos para o estudo das representagdes sociais, no presente estudo,
optamos pela técnica de andlise qualitativaafim de analisar a estrutura das
representacBes. Assim, inicialmente, procedemos a descri¢édo, comparagdo e
combinagéo dos temas empregados pelos estudantes investigados, os quais
foram analisados através datécnicade andlise do contetido (BARDIN, 1977),
sendo codificados nas trés categorias definidas a priori (entendimento e/ou
visdo sobre a sociedade atual, sobre seu papel na sociedade e sobre a for-
macao profissional).

A seguir, observamostrés fases de andlise: aorganizacdo do campo
representacional; os principios organizadores das diferencasindividuaise a
ancoragem social dos principios organizadores.

Na primeira fase - organizacdo do campo representacional - anali-
samos as percepcdes compartilhadas pel os estudantes sobre os objetos soci-
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ais (formacdo profissional, sociedade, seu papel na sociedade). Esta fase
constituiu a andlise do processo de objetivacdo, propriamente dito, porque
permite vincular os elementos (compartilhados) dasteorias de senso comum
ascognicdes sociais.

Nasegundafase, dadaavariabilidade dos posicionamentosindivi-
duais em relagdo aos contelidos objetivados, buscamos identificar os princi-
pios organizadores dos posicionamentos na estrutura do campo
representacional.

Naterceirafase, adaancoragem social, no nivel psicol 6gico, anali-
sSamos como as representactes sociais se ancoravam nas atitudesindividuais.
No nivel socioldgico, analisamosainfluénciadas caracteristicas socioculturais
dos investigados, bem como das suas experiéncias (prévias e/ou
concomitantes) no mundo do trabal ho, sobre suas representacdes. Final men-
te, no nivel psicossociolégico, analisamos a ancoragem das representactes
sociais dos estudantes investigados, através da identificacdo de
posicionamentos ideol 6gicos ligados as teméticas sociais mais amplas (for-
mag&o profissional, mercado de trabalho, ensino universitério privado,
competitividade, crise econdmica, etc.).

Desse modo, as andlises revel aram contelidos comuns que foram
sintetizados em torno de concepgdes associadas aos temas
indutores - a sociedade, o papel do estudante na sociedade e a
formagéo profissional — permitindo-nos esbocar umainterpreta-
¢&o descritivo-compreensivadas representagdes socials, constru-
indo e retratando uma sintese do fendmeno pesquisado.

Analise e discussao

Asandlises das representacfes sociai s sdo indispensaveis paraacom-
preensdo da dindmicasocial porque, além de fornecerem informagdes sobre
a natureza das relacdes entre os individuos e, destes, com 0 campo social,
explicitam os determinantes dos comportamentos e das préaticas sociais. Ou
sgja, S0 as andlises das representacdes sociai s que possibilitam avisualizagdo
dos seus elementos, a partir daidentificacgo das dimensdes que organizam
0s elementos empiricos em categoriais, sejam eles informados pelos entre-
vistados ou inferidos na propria andlise. As dimensdes ou 0s elementos
constitutivos das representacfes sociais, por suavez, séo definidos como os
conjuntos mais estéveis apreendidos do material discursivo, que organizame
dao sentido aspalavras, categorias, frasesetc., agrupando elementos empiricos
comuns em temas gque encontram ressonancia no pensamento socialmente
construido.
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Assim, com base na teoria das representacfes sociais, as analises
realizadas neste estudo demonstram que a representacéo dos estudantes so-
bre a sociedade - quando tomada como temaisolado — expressam umareali-
dade social marcadapela“ desigualdade” e pela“ exclusio social”. Quanto a
representacdo que os estudantes tém sobre seu papel nasociedade—também,
guando tomada como tema isolado — os contelidos manifestaram-se como
“luta”’, “esforco” e “desafio”, incitando sentimentos de “sofrimento”,
“inadequacdo”, “ desadaptacdo” e“inconformidade”. Trata-se de contelidos
que, embora possuindo 0 mesmo significado, podem néo ter o mesmo senti-
do significativo.

Natentativa de tirar conclusdes mais valiosas e menos fragmenta-
das do que a mera associacdo de palavras, buscamos “penetrar” no nlcleo
central das duasrepresentacfes. Assim, narepresentacdo social dosestudan-
tes sobre a sociedade, encontramos o nuicleo central constituido por “ desu-
manidade”, “violéncia”, “discriminacédo”, “injustica”, “individualismo”,
“hipocrisia”, “consumismo”, apontando que o significado e o sentido dessa
representacdo estdo associados a conotacdo de “desigualdade” e “exclusao
social” , no sentido de um ambiente hostil, competitivo e de dificil acesso.
Quanto arepresentacdo dos estudantes sobre seu papel na sociedade, os con-
tetidos manifestaram-se como “ ganhar avida”, “pagar as despesas’, “atin-
gir objetivos pessoais’. Nesse caso, compreende-se perfeitamente que o sig-
nificado e o sentido dessa representacdo social estdo associados a uma
conotacdo deluta”, “esforco” e“desafio” , no sentido darealizacdo desi ede
busca de reconhecimento social.

Este sentido significativo parece estar ancorado no contetido dare-
presentacdo dos estudantes sobre a formag&o profissional, o qual expressa
uma perspectivade “qualificacdo para o mercado detrabalho” e projecao
social” , evidenciando um contetido que representa a formag&o profissiona
como uma oportunidade dirigida exclusivamente a satisfacdo de necessida-
des e aspiracles pessoais.

Contudo, na perspectiva de compreender as relaces entre arepre-
sentacdo dos estudantes sobre aformacao profissional, sobre asociedade em
gue vivem e sobre seu papel na sociedade, analisamos os nlcleos centrais e
periféricos que as estruturam, especia mente, apartir dos elementos periféri-
Cos presentes na representacdo sobre seu papel na sociedade, manifestados
por meio dos sentimentos de “ sofrimento”, “inadequacao”, “ desadaptacéo”
e“inconformidade”.

Nesta andlise, identificamos que a representacdo sobre a formagéo
profissional esté estruturada sobre duas dimensdes nucleares. uma de con-
telido moral, que denota a formag&o profissional como condicéo de cidada-
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nia, a partir daqual os jovens concebem-se como agentes de transformagéo
social; e uma segunda dimensdo, cujo contelido é de necessidade, onde a
formagdo profissional é vista como condic¢&o de possibilidade de sobrevi-
véncia porque, por meio da qualificagdo profissional, garante 0 acesso ao
emprego.

Num nivel intermediério (nem nuclear e nem periférico), localiza-

se umaterceira dimensdo, cujo conteldo refere-se as consequiéncias dafor-
macdo profissional, expressando inter-relagdo entre realizagdo pessoa e ascen-
sdo profissional . Observa-se aqui umaestreitarel agdo e associagdo entrefor-
magdo, diploma e titulo, numa ordem de evocagdo que nos permite conside-
rar que esta dimensdo intermediéria confirma o contelido daquela segunda
dimensdo nuclear das representacoes.
Como elementos periféricos, observamos duas dimensdes: uma dimensdo,
relativaao futuro, cujo contelido associaformagao profissional asatisfacdo e
realizac&o pessoal; e umadimenso, relativaas conseguiéncias da formagao,
explicitando um contelido sobre as condi¢des concretas através das quais ela
ocorre.

Neste sentido, observamos umaambiglidade naperiferiadasrepre-
sentages sociais dos estudantes ingressantes. Por um lado, denotam afor-
mac&o profissional como via de mobilidade e ascensdo social e, por outro,
como incapaz de garantir uma boa preparacdo profissional —talvez, em de-
corréncia das suas condic¢des desfavoraveis — implicando aimpossibilidade
deaformagéo profissional corresponder as suas expectativas. Provavelmen-
te, decorram dai os sentimentos de esforco e sofrimento.

Formacéao profissional para transformar a (sua) vida

Por meio das andlises efetuadas neste estudo, identificamos os ele-
mentos constitutivos (nucleares e periféricos) da representacdo de estudan-
tes universitarios sobre a formag&o profissional que amejam, bem como
compreendemos as relagfes entre a representacdo da sociedade atual e de
seu papel nesta sociedade. Nesse sentido, os estudantes que participaram
deste estudo atribuiram significados bastante claros a cada objeto analisado
€, a0 mesmo tempo, associaram a el esfungdes distintas, permitindo-nos cons-
truir algumasinterpretacdes que, embora provisorias, fornecem importantes
subsidios para a continuidade dainvestigacéo.

Resumidamente, para os estudantes investigados, a universidade —
enquanto instanciade producdo e disseminacdo do saber cientifico-tecnol 6gico
— é vista como a chave que abre as portas para um futuro de satisfagcdo e
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realizac&o pessoal e, a0 mesmo tempo, constitui um longo caminho de esfor-
¢o, desafio e luta contra os mecanismos de legitimacdo das desigualdades
sociais que estdo colocados, no préprio processo de formagado profissional,
na medida em que este ndo assegura sua plena qualificacdo para o mercado
de trabalho.

Assim, realizago pessoal e ascensdo social — colocadas como
sindnimo — aparecem como ideal a ser conquistado, posteriormente, a for-
mac&o profissional universitaria, visto que esta, diante das crescentes crises
edificuldades econémicas, ndo da conta das suas necessi dades de col ocacéo
no mercado detrabal ho. Os estudantes buscam, ent&o, umaformagéo profis-
sional universitaria, apenas, paraassegurar sua empregabilidade, porque re-
conhecem que, apesar das adversidades, ela ainda constitui um (primeiro)
diferencial de competitividade. Para eles, aformacdo profissional universi-
téria constitui o ponto de partidade um longo caminho a ser percorrido na
direcéo da satisfacéo pessoal, desde que os capacite para identificar, anali-
sar, posicionar-se e intervir nas complexas situaces sociais, tornando-o0s
agentes de transformac&o de suas préprias vidas, por meio da ascensdo soci-
al.

No &mbito desta reflexdo, evidencia-se que as necessidades e ex-
pectativas que os estudantes trazem a universidade quanto a formagao pro-
fissional, estéo rel acionadas ahabilidadesinstrumentais, com énfase no indi-
vidualismo e no mercado dos conhecimentos reificados. Emborabusquem a
qualidade do ensino, esta se expressa nos limites do tecnicismo cientificista
e de umaformag&o pragmatica.

Considerando que as representaces sociais ndo representam, sim-
plesmente, opiniBes, imagens ou atitudes em rel agdo aos objetos sociais, mas
sistemas de conhecimento, que organizam asociedade (MOSCOV ICI, 1976),
podemos inferir que as representacdes sociais dos estudantes investigados
tém suas origens histdricas no mundo concreto das rel agdes de producéo eda
economia globalizada que, a0 mesmo tempo, refor¢cam esses mesmos valo-
res, idéias e préaticas, no &mbito da formac&o profissional universitaria.

Do ponto de vista prético, as representacdes dos estudantesinvesti-
gados objetivam uma representacdo da formacdo profissional que transfor-
maaeducacdo em meramercadoria. A fim dereverter este quadro, impde-se
admitir e reconhecer as diferencas histérico-sociais que estéo sendo consti-
tuidas no cotidiano das proprias préticas daformacdo profissional. 1sso im-
plica conceber-se aformagéo profissional universitaria enquanto uma préti-
casocia naqual interagem e se articulam diferentes referenciais de leitura
darealidade e diferentes protagonistas. Assim, aformagé&o profissional uni-
versitaria podera transformar-se num dominio particular de apropriacéo e
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reconstrucéo de valores, de confronto entre agdes e conhecimentos, préticas
erepresentactes, constituindo um mecanismo psicossocial detransformagéo
darealidade social.

Vale salientar que estamos assumindo aqui uma posi¢cdo ha qual
nem as representacfes, nem as préticas se configuram como determinantes
umas das outras, mas como categorias que atuam umasobre a outra, recipro-
camente. Recusamos a posi¢cdo que entende as préticas, invariavelmente,
condicionadas pelas suas representacdes, como se fosse possivel deduzir
posturas e agbes a partir de um tecido de representactes. Em vez disso, &fir-
mamos que N&o sao apenas as representacdes que definem as praticas, mas, a
partir delas, podemos construir novos modos de pensamento que desafiem
0s padrdes de relacionamento entre os individuos e grupos sociais.

Consideracdes finais

Considerando que as representacdes sociai s constituem apropria-
¢0es dos conhecimentos produzidos pelaideol ogia, pelaciénciae pelo mito,
mantendo a heterogeneidade e o dinamismo, proprios das comunicactes das
sociedades de massa, atualmente, pode-se visualizar a constituicdo de um
novo campo de conhecimentos a partir das novas formas de organizacdo e de
gestdo que modificaram estruturalmente o mundo do trabalho e desenharam
um novo cendrio econdmico e produtivo.

Com efeito, com o desenvolvimento e emprego de tecnologias
complexas agregadas a producdo e a prestacdo de servicos, e a crescente
internacionalizagdo das rel agBes econdmi cas, estabel eceu-se um campo proé-
prio de conhecimento, no qual amaior capacidade de raciocinio, a autono-
miaintelectual, o pensamento critico, ainiciativapropriae o espirito empre-
endedor, bem como a capacidade de visualiza¢&o e resolucéo de problemas,
compdem o hovo contelido da representacdo social - enquanto imagens que
encerram um conjunto de significados compartilhados — sobre a formagéo
profissional universitéria.

Desse modo, 0s novos parametros curriculares para a educagéo,
emtodososniveis, também tiveram suas origens histori cas baseadas no mundo
concreto do trabalho, das relacfes de producéo e da economia globalizada,
pois passou-se arequerer, do contexto educacional, uma sélida base de edu-
cacdo geral combinada a uma formacdo profissional a fim de desenvolver
competéncias, em niveis de maior complexidade, relacionadas com ainova
¢d0, a criatividade, o trabalho em equipe e a autonomia para a tomada de
decisdes, mediadas pelas novastecnol ogias e pelaglobalizacéo dasinforma-
¢Oes.
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Assim, este estudo foi elaborado na crenca de que todos os esfor-
¢os no sentido da revisdo dos curriculos da educacdo profissiona afim de
atualizacdo, aperfeicoamento e requalificagcdo profissional podem resultar
infrutiferos, caso o objetivo maior daformacao profissional universitéria(ca-
pacidade de raciocinio, autonomiaintelectual, pensamento critico, iniciativa
propria e capacidade de visualizac&o e resolucéo de problemas) sejadificul-
tado, ou mesmo impossibilitado, peladesconsideracdo daformapelaqual as
representacBes sociais so construidas no ambito do proprio processo defor-
mac&o profissional universitario.
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