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Resumo

Este artigo trata de uma das significacdes atribuidas a instituicéo escolar por mulheres. Fruto de uma
pesquisa abastecida na teoria do ImaginarioSocial e na teoria da Complexidade, € uma reapresentacédo
do sentido instituido socialmente a escola, restrito a sua funcionalidade instrumental.
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The school and The world of work in women s imaginary

Abstract

This paper deals with one off the significations women give to schooll. It is the result of a research based
on the Social Imaginary and the Complexity theories, as well as a re-presentation of the socially accepted
meaning of a school, which is restricted to its instrumental role.
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Introducdo

Esse artigo é fruto de parte dapesquisa' realizada com trinta mu-
Iheres em diferentes processos de | etramento, nacidade de Pelotas, RS. Ofio
condutor dainvestigacéo foi ateoriado Imaginério Social e os sentidos por
€ele produzidos nos processos de escolarizacdo de mulheres e de seus filhos.
A teoriada Complexidade (MORIN, 2000) — que trata a realidade social na
perspectivado movimento, datemporalidade e da parcialidade, como princi-
pio de aproximagdo do real foi fundante paraainterpretacéo e reapresentacéo
dos sentidos comunicados.

A aproximagdo ao imaginério socia foi realizada na perspectiva
politico-filosdficadesenvolvidapor Cornelius Castoriadis (1982), paragquem
0 Imaginario Social € a instancia responsavel pelo processo instituidor da
sociedade. Dotado de um poder de criac&o radical, ahumanidade criaasoci-
edade, produz sentido para sua praxis, investindo de singularidade as cons-
trugdes sociais. Através daimaginacdo, a compreensdo da realidade ndo se
esgotaem explicagBes fundadas na determinagdo (natural, material ou histé-
rica), cabendo sempre aindeterminacéo propria daincompletude humana.

Atribuo apresenca do imaginério apolissémica producéo de sen-
tidos ao universo escolar que, através do registro detrgjetérias de vida, pude
evidenciar na pesguisa, embora a sociedade credite a instituicéo escolar, a
racionalidade, portanto, a responsabilidade de organizar, datar e amalgamar
um mesmo projeto de realizacdo do humano.

Neste artigo, abordo um dos sentidos atribuidos, reapresentando,
através do maior grupo de interlocutoras, o significado mais fortemente ins-
tituido pela sociedade a escola: aquele que diz respeito a suafuncionalidade
instrumental.

As Interlocutoras

A escolha por mulheres como categoria para ainterlocucdo deu-
se, primeiro, por dados de realidade; amaior parte de educandos em salasde
auladaperiferiaurbanade Pelotas, sdo mulheres’. A qualidade de seusrela

1 Pesquisa desenvolvida para a tese de Doutorado em Educagao intitulada "O elogio da Escola: de
mulher para mulher, uma escola imaginada", defendida na Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
em marco de 2004.

2 A partir de 1993, em um trabalho sistematico na area da EJA, tenho encontrado um nimero maior de
mulheres em busca de estudos, na faixa etaria pesquisada. Desse universo, o recorte resultou em dez
mulheres em processos de escolarizagdo basica (alfabetizacdo). Os outros dois grupos foram agrega-
dos a pesquisa mais tarde.
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tos, todos eles tendo a escolarizagéo dos filhos como desejo e como projeto
em suas trajetdrias de vida causaram em mim uma profunda admiragéo por
essas mulheres, decisivos argumentos para a escol ha.

Além do género, asemelhanca entre elas estd em um critério que
as agrega, a migracao® de espaco e/ou sentido, que se revelou fundante do
sentido instituido mais evidente a escola: realizar o sonho de estudar e fazer
estudar os filhos. As diferencas, observaveis nas categorias faixa etéria, es-
colaridade, etnicidade, escolaridade dos pais, escolaridade dosfilhos, vincu-
|o detrabalho também sefez representar no imaginérioingtituido einstituinte.

Asinterlocutoras s8o mulheres nafaixaetariadosvinte e nove aos
setenta e cinco anos. Trinta mulheres com diferentes graus de escolaridade
(do Ensino Fundamental Incompleto ao Doutorado), diferentes etnicidades
(dez delas, negras), casadas, separadas, vilivas, abandonadas, divorciadas
(quinze vivem s0s) que, inicialmente, foram localizadas em trés grupos: o
primeiro, composto por mulheres pouco escolarizadas; o segundo, mulheres
gue retomaram os estudos durante ou depois de escolarizarem osfilhos; e 0
terceiro grupo, mulheres que estudam até hoje, sdo professoras e letradas.
Durante a realizac8o da pesquisa, esses grupos perderam suas fronteiras e
permitiram a polissemia. E importante ressaltar que todas permitiram
publicizar suastrgjetorias e nomes, com excecdo de umadelas; apesar disso,
optel por preservar suasidentidades e, quando citadas, as marcasdaoralidade
que, também elas, tém trajetos de migracéo.

Atribuir Significados: A Multiplicidade

O lugar ocupado pelaescolanavidadasinterlocutoras deste estu-
do esta situado em um magmade significagdes (CASTORIADIS, 1982) que
pode ser traduzido por multiplicidade de significac8es, “ umareunido infini-
tamente confusa de tecidos conjuntivos, feitos de materiais diferentes e no
entanto homogéneos, toda constelada de singularidades virtuais e
evanescentes’. Para o autor, o que transformaou atualiza essas singularida-

3 Ao buscar circunscrever a "geografia’ dessa pesquisa, localiza-la espacialmente, percebi que, nas
proprias trajetorias de vida das mulheres interlocutoras, havia marcas dos movimentos sociais ocorridos
no sul do Brasil, mais especificamente no caminho da industrializacdo e urbanizagao da regido sul.
Amplamente estudado na Sociologia, a Migragdo é um movimento de constitui¢do de um Brasil urbano
que aporta nas cidades uma "mao-de-obra que ndo encontra ocupagao produtiva nos novos setores que
estavam sendo criados pela industrializacéo substitutiva de importagdes", oriunda de uma "capacidade
ociosa nos campos", a partir "de terras que ndo eram mais necessarias a producdo” (SOTO, 2002,
p.276).
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des é a légica identitaria, ou sgja, as simultaneas relacbes determinadas e
determinantes de pertencimento.

Esse magma de significacBes estd ancorado na producéo simbdli-
ca herdada que, reatualizada e ressignificada, passa a fazer parte do capital
cultural aser legado. Lugar de acesso a uma profisséo, de relagdes de saber,
espaco de pertencimento, caminho para os projetosde vida, o sentido atribu-
ido émovimento. Naanalise de como se apresentam, 0s di scursos séo apenas
pistas, indicios que anunciam possi bilidades de compreender asrelacbes com
aescola.

Reapresentados, reatualizados e ressignificados, os sentidos atri-
buidos & escola pel asinterl ocutoras organizaram-se em dois grupos: o senti-
do parasi, reapresentado através do percurso pela memaria (BOSI, 1994),
desde a mais tenra idade e amalgamado por vinculos com as informagdes
culturais herdadas (LAHIRE, 1997); e o sentido para os filhos, alicercado
nas atitudes, projetos, sonhos legados e materializados por elas para os her-
deiros. Nesses dois grupos de atribui¢des de sentido, muita coisa permanece
intacta, outras se refazem, se instauram. S8o sentidos complementares que
refletem diferencas culturais, de renda e de oportunidades mas, fundamen-
talmente, oportunizam perceber que 0 acesso ao universo daescola, aos seus
saberese ao significado aelaatribuido socialmente &, por s mesmo, atribuidor
de sentido.

O capital cultural que originaas atribuicdes de sentido aescolae
ao escolar, tanto as herdadas como as legadas, esta inscrito nos mecanismos
pelos quais a estrutura das rel agBes de classe tende a se reproduzir, reprodu-
zindo os habitus que a reproduzem (BOURDIEU, 1982). Ao pesquisar 0s
processos de transmiss&o e herancado capital escolar e cultural em favor dos
setores de classe favorecidos pel o sistemade ensino francés, Bourdieu (1982)
buscou compreender aldgicapelaqual o sistema das determinacdes ligadas
a condicdo de classe opera ao longo da carreira escolar e, nesse universo
investigativo, produziu as categorias capital cultural e capital escolar, fun-
damentais para a compreensdo dos depoi mentos de minhas interlocutoras.

Umavez que a escola seleciona, autoriza e atualiza val ores esco-
lares, capital linguistico, acervos, capital dasrelacdes sociaise de prestigio e
os coloca em relag&o direta com a reproducdo desse mesmo capital, impe-
dindo, via selecdo, determinados sujeitos do acesso e sucesso ha escol g, foi
necessario compreender quai s 0s mecani smos de rompimento com essas de-
terminacBes. E nessa perspectiva que se inscreve a contribuico de Lahire
(1997), interessado em conhecer os mecanismos de producdo do sucesso
escolar nas criangas oriundas das classes subalternas e desvendar quais os
trajetos de sentido acerca do universo da escola que fundam esse sucesso.
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As categorias de andlise paracompreender o fendmeno darepro-
ducéo do habitus* se inscrevem em um universo que inclui compreender a
relacdo entre residéncia, sexo, condicdo de classe de origem, condicdes de
existéncia, ‘ ethos (disposi¢descom relacdo aescolaeacultura, aaprendiza-
gem, aautoridade, aos valores escolares, relagdes com alinguagem e acultu-
ra) e capital cultural e social. A relag8o entre essas categorias € responsavel
pela probabilidade objetiva de éxito escolar e pela esperanca subjetiva de
acesso a escola, de éxito e ascensdo pela escola (BOURDIEU, 1982, 1989).

Neste artigo, capital cultural diz respeito atodo o campo de sabe-
res que se relacionam com o sentido atribuido socialmente a escola: o senti-
do primeiro, funcional, e os sentidos outros, incorporados pelas rel acbes cul -
turaisaessainstituicdo. Capital escolar é o capital linguistico que circulana
escola, 0 acervo disponivel para agquisicéo desse capital linguistico e asin-
formagdes sobre o sistema escolar, seus procedimentos e valores.

No estudo que realizei, tanto o capital cultural como o capital es-
colar foram herdados e legados diferenciadamente, nem sempre estritamente
reproduzidos pelas condicles de classe dasinterlocutoras, embora essa“ de-
terminac@o” deva ser considerada. As conclusdes de pesquisa permitiram
perceber que a multiplicidade de sentidos atribuidos permite ousar esperar
rupturas significativas, ndo apenas no circulo origina de reprodugéo do
habitus mas preponderantemente no capital cultural a ser disponibilizado.

Preponderante, o sentido que estd, de algumaforma, presente em
todos os outros entre as mulheres, € o que creditanaescola o poder de acessar
uma profissdo, sentido esse expressado por onze mulheres ou 36,6% do to-
tal da amostra®. O segundo sentido mais atribuido & escola é o de espaco
social: nada menos que 20% das mulheres assim se referiram a escola. Em
doisgrupos deigual envergadura, escolaéum lugar que representaum pro-
jeto de vida para quatro das mulheres interlocutoras e um sonho ainda néo
realizado paraoutras quatro (13,3% das mulheres). Haainda maistrés senti-
dos atribuidos a escola, embora em menor incidéncia: um lugar de
disciplinamento foi atribuido por 6,6% das mulheres, um lugar de saberes
por outras 6,6% e um lugar de realizacéo pessoa para apenas uma delas
(3,3% do total dasinterlocutoras).

4 Bourdieu (1989, p. 60-62) afirma que habitus, como indica a palavra, € um conhecimento adquirido e
também um haver. Um capital, 0 habitus indica a disposi¢ao incorporada, quase postural. O autor, quan-
do utilizou tal palavra, desejava "por em evidéncia as capacidades criadoras, ativas, inventivas, do habitus
e do agente, chamando a atencéo para o primado da acéo pratica".

5 Essa atribuicdo de sentido pode ser entendida como fortemente vinculada a crenga no "mito da
alfabetizacéo ou a crenga no seu poder inelutavel de promover progresso econdmico” (Ribeiro, 1999,
p.233).
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Ao expor o sentido atribuido & escola dos filhos, a maioria dos
sentidos atribuidos permanece o mesmo®, embora possa ter-se deslocado de
uma interlocutora para outra. A escola como um lugar de realizacéo, que
pode ser entendida como um desejo de escolha profissional agregada afeli-
cidade, aparece fortemente, préximo do sentido atribuido aescolacomo um
lugar de saberes e como sinbnimo de projeto de vida, além do sentido de
escola como base para outras escolhas que séo inferidas por, pelo menos,
duasdastrgjetdrias. A exclusdo do sonho como atribui¢do de sentido paraos
filhos marca a diferenca de geragdes no al cance da escola, sendo enquanto
projeto, como presencaefetivaem suas vidas. Hatambém manifestacbes que
denunciam o desconforto com a escola entre as mulheres que mais a conhe-
cem, embora as propostas que se organizam a partir dessa inconformidade
ainda ndo sdo racionalizadas nem confessavels, caracterizando os sentidos
instituintes.

Lugar de saber, lugar de encontro, lugar mégico, lugar dos proje-
tos de futuro, ndo-lugar, desprazer, desapontamento. Contradicéo. Circula-
¢&0. Sentido atribuido € movimento. E instituido mas também ainda n&o vi-
vido. E sonhado, desgjado. Na andlise de como se instituem, esses discursos
s80 apenas pistas, possibilidades de entender 0s passos tragados na institui-
¢80 de umanova escola, com relaces paraa ém do materializar a producéo
de bens simbdlicos pré-determinados, anunciados, findos. O sentimento de
estar traindo, de estar rompendo, de ousar imaginar a vida sem escola pare-
ceu um pecado, tipi co sentimento darelagéo de racionalidades com o univer-
so do imaginario. Pareceu-me que, para algumas das mulheres, o “mito se
quebrou” e ndo ha nada para ocupar seu lugar, embora ja existam indicios,
desgjos que, receosamente, vao sendo comunicados.

Escola € acesso a uma Profisséo
O sentido atribuido & escolacomo caminho paraumaescolhapro-

fissional” é o maisincidente entre as interlocutoras, confirma e se agregaa
um dos sentidos instituidos pela sociedade a instituicdo: o caminho para a

6 Escola como acesso a uma profissao, atribuido por 36,6%; Realizagdo, por 23,3%; Saberes e Projeto
or 13,3% cada; Base para 6,6% e Disciplinamento e Lugar Social por apenas 3,3% cada.

E na obra de Karl Marx que o trabalho passa a ser uma categoria de analise da sociedade, a forca que
move as relagdes sociais. Para o autor, "os seres humanos distinguem-se dos animais ndo porque
sejam dotados de consciéncia - animais racionais -, nem porque sejam naturalmente sociaveis e politi-
cos - animais politicos -, mas porque s@o capazes de produzir as condicdes de sua existéncia material e
intelectual. Os seres humanos séo produtores: sdo 0 que produzem e sdo como produzem” (Marx e
Engels in: CHAUI, 2001, p. 412).
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ascensdo social®. O sentido mais comunicado n&o &, no entanto, 0 mais rea-
lizedo pois aescolando significou, navida damaioria das mulheres, aopor-
tunidade de melhores empregos. No entanto, € esse 0 sentido dado a€la, esse
€ 0 desegjo alocado nela e, por causa dele, ndo pouparam esforcos para
disponibilizé-la paraosfilhos.

Ascender social mente, para grande parte delas, estaintimamente
vinculado aoportunidade deir aescolae, através del g, tornar-se um profissi-
onal. Mulheres que ndo tiveram a oportunidade de usufruir as relagdes soci-
aisincrementadas pela escol aridade e mesmo aguel as que tém poucaescola-
ridade afirmam a escola como um lugar de saberes sem os quais as rel agtes
de trabalho ficam fragilizadas ou até impossivel de serem exercidas®. Ao
rememorar o capital cultural disponivel referente ao significado da escola
em suavida, umadas interlocutoras afirmaque o lugar aonde se queriache-
gar ndo importava muito, mas o caminho necessariamente era a escola

“Lembro que a escola era para nés o Unico caminho para se
chegar a qualquer lugar. E o lugar a se chegar s dependia da
gente e de quanto investiriamos no caminho que significava a
escola” (Pau-Brasil, 42 anos, 2002).

Nada menos que onze das interlocutoras deste estudo (ou 36,6%)
falaram da escola como possibilidade de se acessar uma profiss&o. Destas,
apenastrés cursaram umaUniversidade e apenas duas nas profissdes desgja-
das. No entanto, ndo é um grupo com pouca escol aridade (sete cursaram do
ensino médio a faculdade e apenas quatro tém pouca escolaridade) e, ao
mesmo tempo, € um grupo de mulheres que trabalha ou jatrabalhou a partir
daescolaridade que possui. Com excegdo de uma, todas tém renda propriae
s80 oriundas de familias com pouquissima ou nenhuma escolaridade.

O trabalho, para essas mulheres, sempre significou a possibilida-
de de reproduzir-se existencialmente e, em alguns casos, foi alnicaviapara

8 Segundo Ribeiro, € na "ideologia do desenvolvimento tecnolégico, da globalizagdo e da competitividade"
que 0 "viés economicista transparece" em varios dos argumentos recentes acerca das habilidades basi-
cas sobre a produtividade dos trabalhadores e a competitividade das economias. Para os partidarios
dessa ideologia, niveis inadequados de alfabetismo num segmento amplo da populagdo sdo uma ame-
aca potencial a forca das economias e a coesao social das nagdes (RIBEIRO, 1999, p. 233-234) .

9 Para Lahire (1997, p.51), sdo raras as pessoas radicalmente alheias ao universo dos primeiros anos

de escolarizagéo pois, em graus diversos, ja interiorizaram habitos mentais, habitos de vida, as tecnologias
intelectuais da vida quotidiana que tém relagdo com as praticas escolares.
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sair da condicdo de subalternidade, de exclusio e de aparthacdo® em que
viviam. Trabalhar, em qualquer relagcdo de trabalho, foi a condicéo que per-
mitiu asaidado meio rural paraacidade, permanecer nessa e, também, dese-
jar ematerializar aescolaparaosfilhos. E aescola, paraamaioria, € condi-
¢80 para acessar a saida e também o mundo do trabalho, como afirma uma
delas:

“ Eu acho que na vida a gente tem que ter uma profissao, uma
coisa que te dé dinheiro, e eu acho que tu tem que buscar um
conhecimento porque eu acho que tu ndo vai consegui subi setu
ndo estudar. Vamos botar de uma maneira pratica, uma coisa
bem recente em minha vida, aprender misica. Se alguém néo te
der os primeiros acordes, tu nao consegue seguir este caminho,
agora, se alguémja te direcionou, ai tu, claro, pela tua vontade
tu vai, mas tu tem que ter alguém que te dé o inicio, um
empurraozinho” (Cedro, 57 anos, 2002).

A categoriatrabalho™ mobilizaasinterlocutoras, poisafatadele
ou as condic¢des em que estéo trabalhando €, namaioriadas vezes, o temade
maior relevanciaem suas demandas pelaescola. Falar em trabalho naperife-
riaurbanade Pelotas é falar, fundamental mente do ndo-trabal ho, ou sgja, do
desemprego. Assim, para um grupo consideravel de mulheres, aquelas que
nunca tiveram a oportunidade de escol her seus vincul os de trabal ho e aque-
las que viram nasrelacBes de trabal ho esvair-se todaasuajuventude, restan-
do apenas sonhar com um mundo melhor parafilhos e netos, discutir o mun-
do do trabalho envolve sentimentos extremamente contraditérios.

Para grande parte delas, trabalho é diferente de profisséo: oito
afirmaram que o trabal ho € sinbnimo de castigo, tarefa &rdua ou apenas uma
ocupacao, referindo-se ao que atualmente fazem ou referindo-se generica
mente aos lugares destinados a quem ndo tem escola. Nas palavras delas,
trabalho € o exercicio de quaisquer atividades, na maioria das vezes ndo

10 palavra aparthagdo é empregada por Cristovam Buarque para indicar a segregacéo geografica da
qual sdo vitimas as pessoas das classes populares. Tem origem na andlise de similitude existente entre
a politica do Apartheid (politica de segregagéo racial oficializada em 1948 na Africa do Sul, que impediu
0 acesso dos negros a propriedade e a participacdo politica e os obrigou a viver em zonas residenciais
segregadas) com a histéria de ocupacéao do espago no Brasil.

u Tripalium, em latim, a origem do termo trabalho expressa "tanto uma espécie de canga usada sobre
animais que puxam o arado ou carroga como um instrumento de tortura". Nesse contexto, o exercicio do
trabalho era um constrangimento, transformado em critério de forte diferenciac&o social. Para Aristoteles,
0 homem era considerado um ser politico, cuja condi¢do seria somente possivel de ser exercida pelos
que, de fato, ndo trabalhavam" (POCHMANN, 2003).
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escolhidas e, sim, realizadas por necessidade. Profiss&o implica uma esco-
Iha, uma especializacdo e, ao ser exercida, traz felicidade, realizacdo. Nas
palavras de uma das interlocutoras, ha diferenca entre trabalho e profisséo
que elafaz questdo de explicitar:

“Trabalho s8o as pessoas que trabalham mas ndo gostam e pro-
fissdo é a pessoa que sabe tudo, por exemplo, as professoras’
(Eucalipto, 32 anos, 2002).

Para Eucalipto, arelacdo de prazer que as professoras em forma-
¢a0 estabeleceram com a sala de aula, € um indicativo de que elas “sabem
tudo”. Assim, gostar tem aver com o exercicio da profissdo, e ndo gostar ou
ser obrigado afazer tem aver com aorigem do termo trabal ho, que expressa
0 contexto em que surgiu, um constrangimento, uma diferenciacéo social de
gquem o exercia (POCHMANN, 2003).

Nas palavras de outrainterlocutora, o trabalho é qualquer ocupa-
¢do redlizada por necessidade mas com a condicéo da honestidade, o que
confere ao trabalho, mesmo que subalterno, o respeito social. E uma reagio
a0 lugar social reservado as pessoas que exercem atividades subalternas,
reacdo que se originatambém no significado latino da palavratrabalho: “Eu
faziapor necessidade, desde umavez que sgjahonesto, trabaho étrabalho!”
(Erva-Mate, 42 anos, 2002).

Essas méximas me fazem pensar que das relagdes brutais de tra-
balho das quais a maioria delas é oriunda, com sal&rios aviltantes e condi-
¢Oes precérias de desempenho das atividades, submetidas ao trabalho sem
qualquer distincéo de género e geracdo, aescolaaparece como umatabuaem
um naufragio, salvando de uma condicéo e elevando a um outro lugar, ao
mesmo tempo*?. Ao evidenciar esse movimento — resgate e ascensao - a atri-
buicdo de sentido na escola ultrapassa o universo do possivel, mas confirma
oideal liberal. Nas palavras de umadasinterlocutoras, ao sereferir aimpor-
téncia da escola na vida dafilha, esse movimento pode ser explicitado:

“ Eu desgjo vé-la numa posicao social bem diferente da minha,
sem sofrimento, sem sacrificio. Uma vida que ela possa traba-
Ihar e chegar em casa e se orgulhar do seu trabalho. N&o fazer

12 £ estudo de perfis de criancas dos meios populares que tém sucesso na escola, Lahire (1997)
afirma que pais "controlam o comportamento dos filhos na escola pois pensam que a escola serve para
ensinar uma profissao que néo seja ‘dura e suja’ e evitar o desemprego", o que revigora a atribuicéo de
sentido desse grupo de mulheres.
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que nem eu que as vezes penso que vida! nem sel se vale a pena
ser vivida” (Erva-Mate, 42 anos, 2002).

Nas palavras de Erva-Mate, a escola pode acessar um mundo do
trabalho que significamais que ocupagdo, mais que ganhar avida, mais que
reproduzir-se. O trabal ho também significadignidade, lugar social, respeito.
O sentimento de que o trabalho mal remunerado, pouco valorizado e ainda
brutal existe para €la, cotidianamente®®, faz com que considere sua vida a
partir dessas relacOes:

“Eu era fascinada por enfermagem, eu tinha uma colecdo de
livros de enfermagem que comprei quando trabalhava em casa
de familia, com onze, doze anos, mas nunca consegui fazer en-
fermagem. N&o, porque comonze anos eu ja trabal hava lavando
parede, com clorofila, os dedos correndo sangue, os dedos s6
pele, ndo se usava luva nessa época, selavava com pano... Den-
tro da cidade de Pelotas!” (Erva-Mate, 42 anos, 2002).

Ao sucumbir & pressdo exercida por esse cotidiano, ao referir-se
ao peso davida, ainterlocutoraficaimpossibilitada de perceber adisténcia
entre 0 “mundo memaria’ repleto de “ memoriaolfativa, meméria dos luga-
res de infancia, memaria do corpo, dos gestos da infancia, dos prazeres’
(CERTEAU, 1996, p.31) e as conquistas e possi bilidades que al cangou: ndo
reconhece e ndo reapresenta 0s aspectos de sua trgjetdria que possibilitaram
viver e produzir um outro cotidiano, uma vez que ndo se insere nele. Na
trajetériadessainterlocutora, haum salto quantitativo e qualitativo de signi-
ficacBes e de materializacdes acerca ndo apenas da escola, que precisa ser
considerado: de uma situacéo de “filha de criagado” naqua a mée se encon-
trava ha setenta anos, sem escola, sem possibilidade de escola paraosfilhos,
sem capita cultural relativo ao mundo dos saberes da escola a ser legado,
Erva-Mate tornou-se a ponte para a situagdo de escola como condicéo de
acesso a uma profissdo, significado que tem o cuidado de gerar, cultivar e
legar paraafilha que estéa educando. A origem do capital cultural quelegaa
filha ndo é localizada em seu “mundo memaria’, que traz atona ainfancia
repletadetentativas de matar afome, de ausénciasdosfamiliares que, acada

13 "0 cotidiano & aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos pressiona dia ap6s
dia, nos oprime, pois existe uma opressdo do presente. Todo dia, pela manhd, aquilo que assumimos, ao
despertar, & 0 peso da vida, a dificuldade de viver, ou de viver nesta ou noutra condi¢ao, com esta fadiga,
com este desejo. O cotidiano ¢ aquilo que nos prende intimamente, a partir do interior. E uma histéria a
meio caminho de nds mesmos, quase em retirada, as vezes velada" (Certeau, 1996:31).
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nova dificuldade, reconfiguravam lacos, e marcada pela ndo-aprendizagem
na escola.

Outra das interlocutoras que credita na escola a possibilidade de
mudar avida, Gardénia (29 anos, 2002), concebe 0 mundo do trabalho dis-
tinto do reservado ao da profissdo. Paraela, umamaior escol aridade possibi-
lita pensar em seguridade, ndo em desemprego, e o exemplo do marido é
utilizedo por ela para defender essatese que, infelizmente, foi sendo contra-
riada durante apesquisa. Em seu discurso, elarevelaos elementos novos que
afazem observar otipo detrabalho que estadisponivel paraquem tem pouca
escolaridade, como o marido:

“O Marido foi até o primeiro grau e se defendeu. Agora ndo tem
servico para ele. Ter, tem, mas que tipo de servigo para ele? Ele
foi até o primeiro do segundo, eu insisti para ele continuar, por-
gue eu tava namorando €ele, ai ele ndo quis, hoje em dia se deu
mal. Eu disse: Vai, terminal Agora ele ndo quer mais, pode ser
que ele va, mas ele ndo quer mais, ndo quer voltar maisa ativa,
€ muito cansativo, 0 servigo dele ndo da” (Gardénia, 28 anos,
2002).

Uma vez que ela prépria tem pouquissima escolaridade, tendo
como principal instrumento de informag&o a oralidade, depende exclusiva-
mente do conhecimento que tem, quase todo relacionado com a atividade
profissional que desempenha. O trabalho que a Gardéniadesempenhaéinvi-
sivel, so percebido quando ndo érealizado e ela“ ndo percebe suas atividades
profissionais fortemente limitadas por suas habilidades de leitura e escrita’
(RIBEIRO, 1999, p.132), o que afaz referir-se a escola como o lugar onde
pode aprimorar o trénsito pelo mundo conhecido, 0 mundo dos saberes culi-
narios™:

“ Eu quero estudar para saber mais de culinarias, para abri um
restaurante com minha irma que ja cozinhou emrestaurantes na
cidade etem pratica. Tenho vontade de saber |é asreceita, e por
isso vou na aula do Projeto de noite. Eu adoro cozinhar, mas
nao sb de forno e fogao. SO sei 0 simples, de todo dia, arroz,
feijéo, unstipo de carne, massa. Para trabalhar em restaurante

14 Com seu alto grau de ritualizacdo e seu consideravel investimento afetivo, as atividades culinarias
sdo, para grande parte das mulheres de todas as idades, um lugar de felicidade, de prazer e de inven-
¢do. S&o coisas da vida que exigem tanta inteligéncia, imaginagdo e memoéria quanto as atividades
tradicionalmente tidas como mais elevadas, como a mUsica ou a arte de tecer. Neste sentido, constituem
de fato um dos pontos fortes da cultura comum” (Certeau, 1996, p. 212).
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tem de saber fazer suflé, carnes assada, saladas, sobremesa”
(Gardénia, 28 anos, 2002).

Ao nutrir os seus e cozinhar paraoutrasfamilias, Gardéniaexercita
um “lugar de inventividade possivel” destinado culturalmente paraela. Um
lugar de “invencdes precérias sem nada capaz de consolidé-las, sem lingua
que possa articulé-las, sem reconhecimento paraenaltecé-las; biscates sujei-
tosao peso dos constrangimentos econdmicos, inscritos narede das determi-
nacOes concretas’ (CERTEAU, 1996, p.216). No entanto, ndo reconhece
esselugar como o lugar da profissdo, poisnéo foi aescolaquem lhe conferiu
os saberes que utiliza no desempenho dessasinvencgdes. Para Certeau (1996,
p.217), “neste nivel de invisibilidade social, neste grau de néo reconheci-
mento cultural, coube ha muito tempo e ainda cabe, como de direito, um
lugar asmulheres, umavez que, em geral, ndo se daqual quer atencéo as suas
ocupacOes cotidianas’.

E provavelmente pela invisibilidade desse lugar ocupado por ela
que, para o filho, Gardéniaimponha a escol aridade como acesso auma pro-
fiss80 e se preocupe com o pouco interesse deste pelaescola, com o sucesso
que ndo chega através da alfabetizagdo. Busca, em relatos de casos familia-
res, as explicagdes parao fendmeno, estranhando o0 ndo-interesse do menino
nos saberes da escola g, as vezes, castigando-0*® por nédo aprender:

“ Ele estd muito ruim, ndo vou mentir, estd muito ruim. Ah, ele
nao consegue aprender. Eu ia falar com a professora dele hoje,
mas hoje quando eu cheguel emcimado lance elajatinhaentra-
do. Eunédo sei, eu acho que ele ndo se esfor¢a, acho que é dificil.
Claro que é dificil, ele nunca fez, nunca fez aquilo ali e dai...
Mas eu vou falar com a professora, falar com a psicéloga, con-
versar comele, tudo! E preguicoso, mesmo. Ele ndo temvontade
de aprender. Eu acho, ele é desinteressado” (Gardénia, 28 anos,
2002).

N&o poupa esfor¢os no sentido de entender a situacdo, analisa a
escola, os conteidos, a professora, interpela o menino, prop8e-se a revisar
suas tarefas escolares, marca seu tempo, restringe o brinquedo e atelevisdo,
tudo natentativade fazer o mundo daescolasignificar um tempo ndo desper-
dicado. Ao afirmar que 0 menino € preguicoso porque s gostade brincar, de

15 Em estudo de perfis de criangas dos meios populares que fracassam na escola, Bernard Lahire
(1997) encontrou o uso da violéncia contra as criancas por familiares adultos (os pais) e também por
irmaos mais velhos quando estes recebem dos pais a autoridade para punir. A autoridade é oriunda do
dominio de capital cultural necessario para a escola e a puni¢éo é por falta desse mesmo capital.
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desenhar ede assistir atel evisdo, denunciaumainconformidade com o mun-
do que a ele é destinado, a0 mesmo tempo em que revela as relacdes de
acesso ao mundo letrado nas quais estédimerso: um mundo com “ grau baixo
de afabetismo”, onde sdo importantes pessoas “cujos habitos de leitura e
escrita sdo restritos e quase exclusivamente relacionados as atividades pro-
fissionais’ eonde o “principal instrumento de comunicacdo, aprendizagem e
informag&o é a oralidade” (RIBEIRO, 1999, p.132).

A interlocucdo que busca fazer com a escola ndo tem, como hori-
zonte, apossibilidade de o filho viver ainfancia'®, um lugar do hoje. Concei-
to reinventado®” e diferenciado de acordo ndo apenas com a classe social a
gue a mée esta vinculada mas também a seu imaginério e desegjo e ao tempo
de inféncia (entendido como o tempo destinado aos filhos para que existam
sem as responsabilidades do mundo adulto podendo, no entanto, experenciar
ludicamente o papel de adultos), ndo apenas o que se pensa, desgjaeimagina
é que vai definir o futuro deles. E provéavel que, pela visio de infancia e
escola que povoam o universo simbdlico de Gardénia, se o filho ficar sema
escola, perderd, talvez, o Unico passaporte que hoje ela pode oferecer-lhe
para um mundo um pouco diferente do seu e que ela considera melhor por-
gue naescola“se aprende afalar certo”. Paraela, o tempo dainfanciadeve
ser aproveitado para preparar a adultez, o que busca explicitar:

“ Eu digo pro Filho: Agora tu és pegueno ainda, pode estudar,
pode brincar, pode tudo. Depois que for adulto é aqueles dois
tempos: para estudar, para trabalhar... ai fica dificil, agora esta
bom. Elefica parado, me olhando... Porque se ele comegar des-
de cedo, cedo esta formado, ja trabalhando em alguma coisa.
Claro, ndo naquilo no que a pessoa quer, mas ja € numa
profissdozinha melhor, umservico melhor...” (Gardénia, 28 anos,
2002).

16 0 conceito de crianga como um espaco de inocéncia, protegido do trabalho destinado aos adultos
e adquirindo os conhecimentos necessarios para a vida dentro de esferas familiar ou escolar, nem sem-
pre € 0 mesmo em todos os lugares. Porque esse sentimento de infancia é o da modernidade. E nem
todos 0s povos entraram ao mesmo tempo na modernidade” (CAPPARELLI, 2000).

17 Através de Philippe Ariés (1973), é possivel conhecer o papel desempenhado pela escola na inven-
Géo social da "infancia" e do "sentimento de infancia" o que aconteceu com o agrupamento segundo a
idade bioldgica, a exclusdo das atividades dos adultos, mantendo-os numa situagdo de imaturidade
social e irresponsabilidade provisoria e sujeitos a uma maneira de ensinar conforme a idade. Assim, a
escola participou da construcao da infancia como categoria social de percepcéo e organizagdo e, com a
atribuicéo de importancia, a crianga sai do anonimato.
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Elabusca ajustar-se a escola por acreditar nela, acreditar na pro-
fessora. Além disso, busca contrariar umaviséo de hereditariedade no desin-
teresse pela escola, a preguica como uma falha de carater herdada de um
tio®. Mais que isso, intenciona modificar esse cardter decidindo por ele,
levando-o a escola aforca e impedindo-o de fugir de la Sinal de uma*“von-
tade parental de controle dasocializacdo dosfilhos’ (LAHIRE, 1997, p.234),
essa reacdo também pode ser inscrita na falta de capital cultural disponivel
para entender a distancia entre o capital cultural disponivel na escola e o
capital cultural familiar, asdemandas daescolae asdemandasdo filho, o que
adeixaem umasituacdo deimobilidade, umavez que seu discurso favoravel
aescolarizacdo ndo tem eco nas atitudes do filho na escola.

Outra duas interlocutoras desse mesmo grupo que, como Erva-
Mate e Gardénia, tém pouca escolaridade, declararam reconhecer na escola
a possibilidade de acessar uma profissdo: Margarida (42 anos, 2002) e
Mandacaru (55 anos, 2002). Para Margarida, a escola era um projeto dos
pais, um capital cultural que serestringiu ao oral, umavez que, paraalém das
sériesiniciais, ndo havia possibilidade de realiz&10. Assim, pode-se afirmar
que o capital cultural foi disponibilizado mas ndo efetivado eainterdicdo se
deu quando a necessidade de trabalhar empurrou os filhos, ainda adolescen-
tes, para uma antecipacao da vida adulta, como ela mesma relembra:

“Mm para Pelotas para trabalhar nas indUstrias do doce como
safrista. Eu comecei a trabalhar com quatorze anos, foi minha
primeira assinatura de carteira. Ninguém na minha familia es-
tudou, ninguém conseguiu terminar porque tinha que trabalhar,
ai tinha que sair para fora de Cangucu” (Margarida, 42 anos,
2002).

A relacdo de beneficio que o acesso a escola possibilita, paraessa
interlocutora, é explicita, linear. Embora néo tendo vivido aescola, asrela
¢oes que estabel eceu na atividade profissional que desempenha lhe possibi-
litaram entrar em contato com pessoas gque consideravencedoras via estudo,
o que afaz incluir em seu legado a crenca de que, através do dominio dos
saberes daescolae do percurso por seus graus de conhecimento, tem-semais
oportunidade no mundo do trabalho, oportunidades que estdo dificeis para

18 Ppara Lahire (1997), ha julgamentos e expectativas que, através de palavras, expressdes ou anali-
ses, podem agir como "enunciados preditivos”, ou seja, se configuraram como desencadeadores do
processo que estdo negando ou até realizarem o que ainda pode ser modificado.
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guem ndo tem estudo. Investe naformacgao dasfilhas, ndo apenas of erecendo
escolaridade mas um aporte cultural via discurso, amplamente encontrado
NOo Senso comum €, nesse caso, Visibilizado nas rel agdes de trabal ho, discur-
S0 que, em alguns casos, faz a diferenca em familias oriundas das classes
populares e com frégeis vinculos com o mundo do |letramento:

“ Sempre falel e falo que a escola € muito importante, eu acho a
escola muito importante, a riqueza hoje em dia € o estudo, se
com estudo esté dificil trabalhar, sem estudo pior ainda” (Mar-
garida, 42 anos, 2002).

Diferentemente das outras mulheres deste estudo, Margarida ndo
amejaumamaior escolaridade parasi, mas afirmaostrajetos percorridos no
sentido de qualificar os vinculos com o mundo do trabalho que pédeir reali-
zando erevelaseu gosto pelapoesiae pelaleitura. Acreditaque o fato de ndo
se gjustar ao pouco que ia alcancando e por almejar sempre um outro lugar
social é que a ela se oportunizou que chegasse ao que hoje ocupa: um local
de trabalho confortével, com horérios maleaveis e com acesso a pessoas
educadas, cultas, informadas. Como funcionériaplblica, tem seguridade so-
cial, respeito de seus familiares e, embora desempenhe tarefas subalternas,
s80 muito melhores do que ser safrista nas industrias do doce, experiéncia
gue esta muito viva em sua memaria, o que a faz considerar, o atual, um
6timo local de trabal ho:

“ Eu sempre fui uma pessoa muito lutadora, tudo que era con-
curso que dava os meu grau de estudo eu procurava fazer, cursi-
nhos, tudo eu fazia, tel efonista, recepcionista, tudo eu tenho, tudo
que aparecia e que dava pra eu fazer, semprefiz, hoje estou aqui
na Universidade porque fiz concurso, eu semprefui atras, dai eu
consegui” (Margarida, 42 anos, 2002).

E navidadasfilhas que pensarealizar o capital cultural herdado e
mantido viaoralidade, emborando realizado parasi. Pensa que el as poderéo
fechar o circulo deinvestimentos naescolaqueiniciaram com avontade dos
pais de que os filhos estudassem, passaram pela necessidade de sair dazona
rural e enfrentar as agruras do mundo do trabalho nasfabricas, para, por fim,
poder ingressar, permanecer e ter sucesso na escola. A elas esta destinado
cumprir o sonho familiar, ter uma profissdo a partir da escola:

“ O sonho deles, do meu pai e da minha mée, era de ver osfilhos
formados, agora sd véo ver as netas formadas. As duas querem
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ser Nutricionistas, adoram. Elas estéo bem entusiasmadas para
fazer o vestibular e eu acho que é por ai o caminho!” (Margari-
da, 42 anos, 2002).

Detodas asinterlocutoras deste estudo, apenas Mandacaru (55 anos,
2002) n&o pode usufruir uma historia de sucesso no relato de sua trajetoria
de escolarizagdo do filho. Apesar da pouquissima escolaridade, a vida lhe
proporcionou encontros com pessoas letradas, um casamento com um ho-
mem graduado em Medicina que € bastante bem informado e um trabalho
por conta propria. Esses encontros a fizeram interiorizar habitos mentais,
habitos de vida e tecnol ogias intel ectuai s da vida cotidiana que tem relacéo
com as préticas escolares, como registro deinformacdes, gerenciamento, pla-
nejamento, investimento, cél cul os e outras habilidades tipicas de umasocie-
dade grafocéntrica, possibilitando, assim, que ndo ficasse alheiaao universo
daescola.

Na andlise que ousou realizar acerca da ndo-permanéncia do filho
na escola, acredita que deu incentivo a ele, pelgjou para que este, a cada
novo ano, fosse matriculado e freqlientasse, investiu em cursos extraclasse,
natentativa de que ele permanecesse |4, sem considerar a fragilidade de la-
¢os com a sociedade grafocéntrica e o ambiente familiar desprovido de sig-
nificacGes do mundo da escola que tinha para si e para esse filho'®. N&o
tendo tido éxito nas diferentes tentativas de escolarizé&-|o com mais intensi-
dade, transferiu para ele 0 ndo-sucesso dessa atribuic¢éo de sentido:

“Meu filho néo estudou, estudou até a sétima, o danado! E olha
que eu rebolei daqui e dali e botava ele aqui e botava em cursi-
nho de datilografia, em aulinha de futebol e no sei o qué. O
raio do guri ndo quis estudar, ndo teve jeito! Eu batalhel, até os
quinze anos dele, eu vivia nos colégio fazendo matricula, nas
filas. Ele ndo dizia nada, simplesmente ele botava na cader neta
do colégio que eu estava passando mal, dizia para a professora
que eu estava doente, eu estava sempre doente, passando mal,
nas cadernetas do colégio estava: Fulano saiu mais cedo por-
que mée esta passando mal. Era um filho da mae mesmo!”
(Mandacaru, 55 anos, 2002).

Convidadaapensar naorigem dessas atitudes do filho, néo conse-
gue explicar porque o menino fugia da escola. N& compreende como se da

19 L ahire (1997) afirma que o capital cultural que existe ndo necessariamente é legado e, para que um
herdeiro possa apropriar-se do capital cultural de sua familia, é necessério que interagdes efetivas com
esse capital sejam desencadeadas constantemente.
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o fendmeno dando-permanénciadesse nas diferentes oportunidades que acre-
ditater providenciado paraele e avalia que, diferentemente de suainfancia,
em gue ninguém fez questdo de escola, incentivou o menino. Hoje, o filho
gue tem 38 anos, trabalha como motorista de transportes urbanos, ndo tem
nenhuma seguridade no emprego e ainda se socorre com elaquando ndo tem
recursos para sustentar sua casa, fazendo com que a Mandacaru reviva o
processo de formagéo desse adulto sem escola quase que cotidianamente:

“O pior €isso, ele teve incentivo, eu quis dar para ele esse in-
centivo, e ele ndo quis, o danado. Ele teve interno la fora num
colégio interno que tem |4, agricola, até la eu botei eleinterno,
tu acredita que ele fugia os fins de semana e vinha para a cidade
e eu nem ficava sabendo? A primeira, segunda, acho que até a
guarta ou quinta ele foi direitinho, depois ele comegou a ficar
maior e ai ninguém segurou, mas eu lutei, até os quinze anos
dele eu lutei, ai eu vi que ele ndo queria mesmo e ai eu também
frouxei. Ele teve alguém para empurrar, coisa que eu nao tive, sd
que ele ndo soube aproveitar, a pessoa tem que querer...”

(Mandacaru, 55 anos, 2002).

E provével que, por ndo estar em uma situacdo onde as atribui-
¢Oes damée sobre aimportancia da escola pudessem encontrar “ meios de se
concretizar nasformas de exercicio de um control e e de um acompanhamen-
to maisregulares e permanentes de seu trabalho escolar” (LAHIRE, 1997, p.
112), o filho de Mandacaru tenha encontrado outrosinteresses que o tiraram
do caminho tragado, por €la, para ele. Apesar desse insucesso e, provavel-
mente pelos efeitos de legitimidade®® que minha presenca e o casamento
com um homem letrado exercam sobre ela, aMandacaru acredita na escola,
investe a instituicdo de poder letrado, um saber que prepara para a vida no
trabalho, com as demandas desse mundo:

“ A pessoa se vira melhor na vida com escola, é mais evoluida,
sabe mais e tudo, sabe ler, sabe se dirigir para qualquer lugar,
sozinha sem ter que, acho que € necessario a escola, semela a
pessoa fica totalmente fora do resto” (Mandacaru, 55 anos,
2002).

20 Segundo Lahire (1997), as perguntas sobre praticas de leitura e de escrita podem, as vezes, provocar
efeitos de legitimidade em interlocutores suscetiveis aos valores do sistema escolar e aos seus repre-
sentantes, ou seja, podem desencadear um processo de afirmacdo de importancia dessas praticas mes-
mo que desconhecidas ou ndo acionadas.
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O que essa trgjetdria indica € que “ndo basta estar ‘rodeado’ ou
‘cercado’ paraconseguir construir concretamente suas competéncias cultu-
rais’ (LAHIRE, 1997, p.109) e que, ao transferir suas esperancas paraavon-
tade do filho, os pais del egam néo apenas poder de decisdo, mas umaatribui-
¢80 de sentido ao escolar que acriancando tem condicles deter espontanea-
mente, sejapelapoucaidade, sejapor ndo encontrar naescola, lugar privile-
giado para o capital cultural organizar-se, 0s vinculos necessarios para que
essa atribuicdo de sentido se materialize. Além disso, a atribuicéo de sentido
néo é passivel de ser alocado em outro lugar como um “objeto”, sair integral
do desgjo da mée e tornar-se desgjo do filho. E necessério que o herdeiro
atribua sentido ao que esté recebendo, apropriando-se e reconstruindo o ob-
jeto legado. Outro aspecto importante a ser considerado € que a transmissdo
de capital cultural, no caso, o sentido atribuido a escola como um lugar que
aciona um mundo melhor, ndo necessariamente é herdado intacto, e ha a
possibilidade de que se transforme no processo de outorgacdo de umagera-
¢80 para outra.

Asmulheresrepresentam, de certaforma, as profundas modifica-
¢des no mundo do trabalho que se operaram no Brasil nestes Ultimos cin-
guientaanos: modificagdes queincluem “inimeras discussdes acercadas ve-
Ihas e novas oportunidades ocupacionais, bem como arespeito da qualidade
dos postos de trabal ho, do contetido funcional das novas vagas, entre outras
questdes transdisciplinares’ (POCHMANN, 2003). Ao declarar que a esco-
laridade possibilita 0 acesso a0 mundo das profissdes, o grupo de mulheres
identificadas com essa atribui¢do de sentido também declarou que desgja
que os filhos possam ir mais longe do que elas préprias, que este é o Unico
projeto que tém para eles, desconsiderando, as vezes, que elas proprias
envidaram esforgos imensos e superaram barreiras de todos os tipos, tendo
conseguido posi¢es melhores que a de suas familias de origem. A necessi-
dade daescolaparachegar com poder de disputaao mercado detrabalho, no
entanto, ndo é o Unico argumento. Vinculado também a um discurso ético, a
vida sem trabalho ou sem um trabalho respeitado parece ndo ser uma vida
digna de ser vivida, tese que apareceu nas palavras de Erva-Mate (42 anos,
2002) e se repetem nas de Jequitiba (45 anos, 2002): “ Sei que sem estudo ela
ndo serdnadae ndo teraumavidadignaparaseguir em frente” (Jequitibg, 45
anos, 2002).

Objeto de profundas transformacdes ao longo dahistéria, o traba-
Iho evidencia, no discurso das interlocutoras, as marcas de sua origem de
sentido pejorativo, uma vez que indicava a fungdo exercida socialmente e
somente trabalhavam aqueles que necessitavam prover suas necessidades
basicas de vida. Somente no segundo milénio, “passou a ser identificado
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como fonte de geracdo de todariqueza, assumindo umamediagdo basicaque
permitisse a compreensdo de que ao homem caberia a transformag&o tanto
danatureza como de si préprio” (POCHMANN, 2003). Para o autor,

A constitui¢ao de sociedades fundadas no reconhecimento do tra-
balho tem origem rel ativamente recente: um pouco menos de 300
anos. No Brasil, o trabalho livre somente passou a ser reconheci-
do com o fim daescraviddo, em 1888. Mas somente com aRevo-
lugdo de 1930, uma politica publica de valorizacdo do trabalho
foi perseguida, com um conjunto de garantias definido e associ-
ado ao desenvolvimento do projeto de industrializacdo nacional .
Entre 1930 e 1980, o avango econdmico foi significativo, com
consequiéncias favoraveis para os trabalhadores, especialmente
no que diz respeito a forte geracéo de empregos, pois a cada dez
novas vagas, 0ito eram assalariadas. E claro que o pais no supe-
rou as condi¢des de subdesenvolvimento, mantendo perversa a
distribuicdo de renda e inclusdo do conjunto da populagdo nos
frutos do desenvolvimento econdmico. (Pochmann, 2003).

Atualmente, as possi bilidades do mundo do trabalho tendem aser
muito mais difusas, explicitando-se em muiltiplas formas de emprego®, o
que é percebido fortemente pelas mulheres desse grupo. A degradacéo na
situacdo ocupacional produziu, para quem tem pouca escolaridade, dois fe-
némenos que el as denunciam e, a0 mesmo tempo, a mejam superar viaesco-
la: o crescimento do desemprego e ageracao de postos precariosdetrabal ho,
levando a manifestacdes onde a escolaridade aparece como antidoto.

“Hoje a escola significa pramimo principio, meio efimdavida
de uma pessoa. N&o que as pessoas que ndo tem estudo ndo
tenham sabedoria mas 0 mundo em que vivemos somente com
estudo pode conseguir um espaco melhor na vida cada vez a
vida esta mais dificil” (Jequitiba, 45 anos, 2002).

A0 mesmo tempo em que o desemprego e os lugares subalternos
se apresentam como a preocupacdo principal, algumas delas percebem que
haum outro mundo do trabal ho sendo gestado, mundo esse que incorpora“ o

21 Empregabilidade é um termo recentemente anexado ao jargdo socioeconémico e tem duas significa-
¢Bes concomitantes: condicdes de disputa no mercado de trabalho e novos postos. E um redimensionar
do trabalho classico a partir do surgimento de nichos de mercado que demandam varias habilidades e
desvia a discussao focada no emprego/desemprego para o bindmio novas oportunidades/
empregabilidade.
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que existe de mais moderno em termos de ocupacdo e renda (células de pro-
ducéo, teletrabal ho, entre outros)” e que preservao “ mais ultrapassado, como
a expansdo do trabalho escravo e de criancas’ (POCHMANN, 2003). Nas
paavras de Jequitiba (45 anos, 2002), o mundo que pode ser acessado via
Universidade ndo mais esta dando seguridade aos projetos inicialmente tra-
¢ados, pois mesmo as profissies classicas, que elase propde aformar, reque-
rem saberes que ndo estdo disponiveis para todos como é o caso do uso da
Internet, acesso a bibliotecas atualizadas, a grupos de pesquisa, aviagensde
estudo, além de meios de trocadeinformagdes e cursos de atualizag&o. Além
disso, acompeti¢do acirrada € denunciada por elacomo um elemento amea-
¢ador naformac&o de um profissional, indicando que asimples escolaridade
ndo mais responde pelas demandas do mundo do trabal ho:

“Hoje a Universidade ficou muito competitiva pelo sistema em
gue vivemos, entdo as pessoas tém que sempre ser o melhor para
nao ficar para tras, deve estar sempre atualizado fazer muita
pesquisa. Nada daquela Universidade que eu pensava existir e
tinha idealizada. O conhecimento cada vez melhor para apren-
der com Internet ligado em todo o mundo e com aparelhos de
ultima geracéo mais também quem ndo tem toda esta estrutura
vai fica para tras. Mas quanto ao conhecimento, acho que esta
melhor cada vez melhor pra aprender, mas falta que todos os
cidaddostenhamacesso a tudo isso chamado universidade e ndo
aminoriadosbrasileiros. A profissao a cada dia que passa mais
competitivo mas se tu ndo estiver o Curso Superior ainda fica
pior” (Jequitiba, 45 anos, 2002).

E em evidéncias do novo mundo do trabalho representadas pelo
“computador pessoal, a Internet, 0s novos materiais a substituirem os anti-
gos, abiotecnologia, entre tantos outros novos descobrimentos técnico-cien-
tificos” (POCHMANN, 2003), que se “ criam perspectivas de conformagdo
dos novos parametros capazes de fundamentar a sociedade do conhecimen-
to” (POCHMANN, 2003). Para muitas das interlocutoras, essa sociedade é
conhecida pelas interdicdes que chegam até elas, como, por exempl o, as no-
vas exigéncias do mercado paratarefas que, hd bem pouco tempo, a escola-
ridade basica (com contelidos hierarquizados e complexificados a medida
que o grau de estudos se aprimorava), era capaz de responder. Ainda ndo
explicitada, embora seus efeitos ja podem ser sentidos, para muitas das
interlocutoras, 0 enigma passaaser o projeto que deve ser gestado agora, ou
seja, qual o universo cultural a ser legado, uma vez que o pensado e ardua-
mente buscado esté dando mostras de ndo maisresistir aandlise derealidade.
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Uma das interlocutoras que almejou a escola para si, Sisal (62
anos, 2002) refaz o discurso, recompde 0 projeto, incorpora a necessidade
de conhecimento de uma das ferramentas desse novo contexto e passaale-
gar, paraos seus, as evidéncias do estar amargem. Entre os seus, apenas um
dos quatro filhos realizou o sonho de frequientar a Universidade, a0 mesmo
tempo em que os netos se debatem diante daimpossibilidade de se sustentar
no mercado de trabalho apenas com a escolaridade fundamental ou média.
Ao mesmo tempo, acredita que 0 acesso ao conhecimento dessas novas
tecnologias, paralelo aformagdo escolar, € uma saida possivel:

“Aqueles salérios que ndo dao nada! Ah, eu acho que através do
estudo, € por ai 0 caminho, eu ndo vejo outros caminhos. A mi-
nha neta esta fazendo computacdo entdo para, N0 momento que
jafaca o segundo grau, jatem um trabal hinho, t&o tudo pedindo
€ paratrabalhar em computagéo, se ndo tendo esse curso, quase
ndo hatrabalho” (Sisal, 62 anos, 2002).

Dominar atecnologiaou ter acesso a ela € afirmado pelamaioria
das interlocutoras desse grupo como um elemento que deve ser agregado a
escolaridade parase“vencer navida’. Ha, portanto, umatentativade recom-
por o capital cultural aser legado no qual atecnologia éincluidacomo saber
indispensavel, configurando umanova atribui¢éo de sentido ao escolar. S&o
as evidéncias de realidade que forjam essa atribui¢éo de sentido: um merca-
do restrito com oferta de vagas que exigem qualificacdo. No embate entre
esse mercado e o rol de saberes que a escola basica oferece, no entanto, as
interlocutoras ndo ousam desgjar o fim daescola e, por isso, suas demandas
se caracterizam como uma nova atribui¢do de sentido, 0 que pode ser obser-
vado nas palavras abaixo:

“A gente precisa de entender as coisas, saber, ndo €? Quem tem
estudo é diferente que a gente que ndo entende nada, ndo é? So-
bre asleis e essas coisatodas e os lugar que agente vai, tem que
entender! O meu pagamento, aquilo é tudo € com maquina, se a
gente ndo sabe, como é que vai receber? Tem que esta pedindo
para uma pessoa ir junto, ndo &, tudo é dificil, entdo a gente sa-
bendo agentevai...” (Roma, 72 anos, 2002).

O sentido atribuido & escola como o caminho para uma escolha
profissional é referendado por Cedro (57 anos, 2002), que deseja cursar
Msica; por Jasmim (31 anos, 2002), que, apesar da pouca idade, ndo fala
mais em estudar e delega esse passo para o filho; por Jequitiba (45 anos,
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2002), que, depois de ser remanejada dentro de suas fungbes na Universida-
de, passou a acreditar nessa possibilidade e por Macieira (26 anos, 2002),
que herdou do pai o interesse pela Universidade e desgja cursar Quimica.
Muito possivelmente pel as oportunidades que tiveram naescola e foradela,
e também pela possibilidade de refletir comparativamente, esse grupo con-
firma um dos sentidos instituidos pela sociedade a instituicdo escolar — a
ascensdo socia via escolarizagéo.

No caso de Macieira, de Jasmim e de Jequitib4, com idades de 26,
31 e 45 anos, respectivamente e, mesmo no caso de Cedro, de 57 anos, a
possibilidade de refletir comparativamente é muito intensa, o que significa
que essas mulheres tém, cotidianamente, vinculos, relacdes, possibilidades
de conhecer tragjetdrias de pessoas que estudam mesmo em idade n&o consi-
derada adequada. O interessante € que, apesar de acordosinternacionaisfir-
mados nos Ultimos treze anos em conferéncias mundiais?, cujos documen-
tos afirmam a educagéo como direito do homem e um meio essencial para
atingir os objetivos da igualdade sendo a educacdo desejada como “chave
que permite aos individuos abrirem a porta aos seus talentos e suas
criatividades’; da Constituicdo Federal do Brasil e do Plano Naciona de
Educacdo (que reafirma o direito de todos e o dever do Estado para com a
educacdo e estabel ece medidas que confirmam o setor pablico como respon-
savel pelamanutencdo e desenvolvimento da educacéo), ainda é fortemente
aceito, entre 0 senso comum e mesmo nos meios académicos, aidéiade que
ha uma“idade propria’ para aprender®.

A possibilidade de refletirem comparativamente, no entanto, n&o
se esgota diante da evidéncia de que € possivel estudar com idade diferente
da esperada mas, fundamentalmente, ao perceberem que existem pessoas
gue nunca deixaram de estudar, o que permite que o sentido do que é “se
formar” se redimensione, assumindo a forma de uma espiral, com inicio e
sem fim, do pouco para o inimaginével. Assim, diante dessas oportunidades,

22 7 ONU decreta 1990 0 Ano Internacional da Alfabetizagao e € realizada em Jomtien, Tailandia, uma
conferéncia mundial na qual a categoria alfabetizacdo é destinada a responder as necessidades educativas
fundamentais dos adultos de modo que fagam frente as suas responsabilidades profissionais e familia-
res e adquiram confianca neles mesmos para participarem dos afazeres da coletividade e influenciarem
nas decisdes politicas.

23 para Matencio (1999, p. 243), os conceitos e imagens sobre o analfabetismo nos meios de comuni-
cacdo incorporam diferentes posicées ideoldgicas, realizando o que chama de "apagamento dos confli-
tos entre as fontes de enunciagao" como uma "tentativa de homogeneizar sentidos que se movimentam
por diferentes discursos e de estabilizar imagens sobre o analfabetismo que circulam no cotidiano brasi-
leiro". Nessa homogeneizagao, esta a idéia de que escola é um lugar de criangas e que adultos na
escola basica sdo menos dotados intelectualmente.
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olham para si mesmas, reavaliam suas trajetérias, reorganizam suas esco-
Ihas, retomando projetos antigos (perfil de Cedro), buscando responder ao
desgjo do pai e em busca das pogBes mégicas (no caso de Macieira), apon-
tando o caminho para o filho (no caso de Jasmim) e incluindo a escola em
seu universo de desejos, como no caso da Jequitibé:

“ Esseano é decisivo paramim, quero mudar, quero estudar, quero
fazer um curso superior, penso que ndo vim ao mundo para ser
S0 iSSo que sou, quero ser mais e uma das coisas que quero fazer
eque vai me realizar como pessoas é fazer o meu curso superi-
or” (Jequitibd, 45 anos, 2002).

Com aspectos que as diferenciam das interlocutoras abordadas
anteriormente, também acreditam na escola como o caminho e projetam na
Universidade o lugar das profissdes ou da possibilidade de escolha de uma.
Nafalade Macieira (26 anos, 2002), a sorte, elemento do universo mégico,
€ um dos intervenientes que ousa invadir o caminho linear e raciona do
investimento naescola. Apesar de creditar aela, asorte, apossibilidade de se
vencer navida sem escola, € uma crenca rapidamente e por elamesma con-
testada:

“ Depende da sorte da pessoa, chegar 1a sem estudar, mas eu
acho que sem estudo, mesmo, é dificil. A gente ouve muito nas
familias, estuda, estuda, a Unica coisa que a gente quer é que tu
estudes’ (Macieira, 26 anos, 2002).

Na instituicéo de sentido a respeito da escola enquanto caminho
paraum lugar social diferente do seu, Jasmim investe recursos e atribui¢do
de sentido na educacdo do filho Unico. Todos os esforgos, todos os movi-
mentos sdo no sentido de que ele ultrapasse a escolaridade dela prépriae do
marido e, também, que ele ultrapasse as barreiras do preconceito deragaque
elatraz vivo namemoriade escola. Emborando aborde claramente o precon-
ceito sofrido, a confusdo de papéis (professoras e alunas) revelada em sua
escrita e o desgjo de que o filho tenha outras oportunidades indicam os sen-
timentos contraditérios aindavividos.

“ Percebo muita diferenca no ensino que eu recebi emrelacéo ao
que meu filho esta recebendo, porque na minha época, eu tinha
vergonha deir ao quadro, vergonha de tudo porque os professo-
res tinham a mania de criticar os erros e no final as criangas
ficavam envergonhadas, quietas e acabavam deixando a turma
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super nervosa. Ele ndo tem vergonha de nada, ndo tem medo de
errar e as professoras gritarem. Ele, gragas a Deus, néo € como
eu, quetinha vergonha detudo. Elefala, briga pelas coisas dele,
dizo que quer, entdo eu acho que ele vai ter maischances’ (Jas-
mim, 31 anos, 2002).

Para Jasmim, investir em uma escola privada, incluir o filho em
uma escola onde as maiorias das criangas sdo brancas, € garantir um trajeto
seguro paraum lugar socia diferente do seu. Com escolaridade média, mo-
rando naperiferiaurbanaetendo casado com um homem branco, elapropria
vive as agruras de transitar entre dois mundos e suas atitudes na escola do
filho sdo no sentido de minimizar os efeitos que a sociedade e aescolareser-
varam para as criangas negras. Desgja materializar, via escolarizagdo, uma
saida grandiosaparaos seus e é aUnicainterlocutora que falaem concorrén-
cia, desafios, homem de fibra, caracterizando uma linguagem prépria para
definir o sentido que atribui a escola:

“ Eu espero que a escola de agora ajude a formar, junto com a
gente, um homem preparado para o futuro, um homem defibra,
preparado para o mundo que esta ai, para os desafios, para a
concorréncia” (Jasmim, 31 anos, 2002).

Trés Unicas interlocutoras desse grupo que ja passaram pela Uni-
versidade e, portanto, tiveram acesso auma escolha profissional, Canela (40
anos, 2002), Carambola (32 anos, 2002) e |pé (40 anos, 2002) ndo serelaci-
onam com essa escol ha profissional damesmaforma.

O sentido atribuido & escolacomo caminho paraumaescolhapro-
fissional foi vivido por Canela (40 anos, 2002), ndo como um projeto devida
€, sim, como a necessidade de ter oportunidades no mundo do trabalho, uma
vez que, tendo casado jovem e engravidado aos dezoito anos, viu-se naemer-
géncia de abandonar uma das frentes em que atuava.

“Eu nunca fui de pensar muito nas coisas. Naquela época eu
vivia, eu ndo planejava muito determinadas coisas que eu ia fa-
zer ou deixar defazer, eu tinha intencéo de fazer um curso supe-
rior, ndo tinha certeza exatamente do qué. Na época ainda era a
area de Educacéo Fisica que eu gostava bastante. Mas ai me
interessei mais pelo lado familiar, em virtude da gravidez, das
criancgas, e eu trabalhava na época, também, entdo eu passar
trésturnos fora de casa era muito tempo para mim, eu conside-
rava que era mais importante ficar com as criancas, que eles
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precisariammais de mimnaquele periodo, osdoisprimeirosanos
de vida. Eu sempretinha a idéia de voltar, sb tinha que acomo-
dar algumas coisas...” (Canela, 40 anos, 2002).

A familiadaqual Canelaé oriundando tinhainternalizado hébitos
devidaque incluiam o letramento como umadastarefas da escola e as prio-
ridades eram dadas a possibilidade de se sustentar, alcancar um emprego,
qualquer trabalho que lhe desse seguridade. N&o se almejavamaisdo que um
lugar com seguridade, sem interesse por que tipo de trabalho se realizaria.
Nas palavras dela, um emprego publico, com oito horas cumpridas era o
ideal na época em que cursava a escola basica e ndo tem lembranca de atri-
bui¢des de sentido aentradana Universidade como o caminho parao mundo
de uma profissdo. Assim, é possivel compreender porque, ao se defrontar
com as obrigacBes do trabalho, do casamento e da gravidez, a continuidade
dos estudos foi relegada a um segundo plano. Nas palavras dela:

“Ninguém da minha familia nunca se preocupou com isso, ha
verdade eu nunca permiti que ninguém falasse nada a respeito
deminha vida, entéo eu fui levando da maneira como eu achava
melhor, 0 que era prioritario para mim. Sabe aquela cobranga
gue ndo é uma coisa direta? Se eu pensar por ai, ela até existe,
porque a minha mée fazia esse tipo de comentéario: Ah, fulano é
médico, fulano é ndo sei 0 qué — os primos -, tu Nao vai voltar a
estudar algum dia? Como eu cortei a historia, entao ficou por
isso, nunca mais ninguém me falou, por falta de permisséo mi-
nha, mesmo” (Canela, 40 anos, 2002).

Ao ignorar completamente as interferéncias dafamiliae ao optar
por seguir um caminho préprio, no entanto, ingressa em um universo parti-
Ihado pelo marido, de atribuic&o de sentido ao que é daescola, 0 que passaa
proporcionar para os filhos. E naidealizacso da maternidade e no ingresso
dosfilhos naescolaque o mundo das rel agdes de saber passaafazer parte de
seu universo de interesse e, através de préticas educativas com os filhos,
descobre as possibilidades da escola como caminho para uma profissio. Ao
relacionar escolaridade e filhos, no entanto, evidencia o desegjo de que aes-
cola sgjamais que umaescolha profissional:

“ Comtodo o processo social do nosso mundo hoje a gente sabe,
sabia, da importancia que temtu ter uma formagao, tu ser uma
pessoa critica, ndo so buscar a educacédo formal, trabalhar com
aquestéo daleitura comascriangas. Ai osgurisjatinhamaces-
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so amuitoslivros, a muitasleituras, trabalhava comas criangas
em casa, antes de eles irem pro pré-escolar, com coisinhas tipo
gréosemcasa, cola, aquela coisa assimdetrabalhar coma par-
temotora, desde esseinicio, comessa outra visdo, para que eles
pudessem ter uma outra sorte, conquistar um outro espago, um
espaco melhor e num tempo mais curto, ndo acontecer como
comigo que foi muito depois’ (Canela, 40 anos, 2002).

Apesar deter tido aoportunidade — que consideratardia— de cur-
sar a Universidade, Canela ndo encontrou no curso superior uma profisséo.
Foi o Unico curso que pode ser realizado dentro de suas possibilidades de
vida, onde afamilia e as atribulacGes do marido eram o central.

“ Depois de casada vieram os filhos e eu tinha aquela funcéo de
casa, filho, trabalhando, ai eu ndo tinha muito tempo para nada,
ai eu ndo parava para |é. Os anos foram se passando, eu termi-
nei 0 segundo grau, eu fazia alguns cursos como datilografia,
telex, mas isso pensando na vida profissional, pensando em al-
gum concurso, em coisa assim. Ai ndo tinha tempo de voltar a
estudar porque o D. passava os trés turnos fora de casa e ndo
tinha quem ficasse com as criancgas a noite. E também foi uma
opcao familiar: algumde néstinha que seformar eterminar, até
para poder trazer mais dinheiro para dentro de casa e o D. ja
tava nesse processo, ja tava no fim, entdo a prioridade era dele,
na época. Ai ele seformou, fez P6s-Graduagéo, enfim, fezvarias
coisas e ai depois que as meninas nasceram, foi que eu pensel
em fazer vestibular” (Canela, 40 anos, 2002).

A atribuicdo de sentido a escola, no caso de Canela, € diferente
com relagdo ao que herdou e ao que estalegando. Sem vinculos com o mun-
do do trabalho, que incluiam afelicidade, o prazer em realizar um trabalho
escol hido viaescolarizagdo, s cursou a Universidade para aprimorar-se em
um campo ondejéahaviaexercido, por alguns periodos, tarefas que considera
subalternas, como as de secret&ria. Para os filhos, no entanto, evidencia o
desgjo de que a escolarizagdo permita escolhas profissionais e o que vem
acoplado aesse projeto: situacdo confortavel economicamente falando, bens
materiais, viagens. Nas palavras dela

“ A gente sempre, 0 que a gente coloca paras criancas € 0 se-
guinte: heranga que vocés tém é a educacédo. A grande heranca
gue as criangas tém é a educacao. Para qué? Para que eles pos-
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sam, com isso, fazer a sua vida profissional, entende, e ter os
beneficios todos materiais que eles sdo afim, viagem, casa, vida,
ter as coisas boas para isso eles precisam estudar para ter uma
boa profissdo” (Canela, 40 anos, 2002).

Outradasinterlocutoras desse grupo que passou pelaUniversida-
de, Carambola (32 anos, 2002), diferencia-se por ter sucesso em sua profis-
s80 e poder viver dela, por ter podido escolher e exercer aescolha profissio-
nal. Licenciada em Matemética e cursando Especializacdo em Educacfo,
trabalha como professora substituta de uma Instituico Federal de Ensino
Superior, como professora de Fisica em uma Escola Privada e como pro-
fessora de Matematica e Fisica em uma Escola Estadual de Ensino Funda-
mental, onde é reconhecida como competente, apaixonada pelo que faz e
capaz de exercer entre os adolescentes umaliderancae um exemplo profissi-
onal. Nascidaem um pais da Europa, ao vir parao Brasil, sofre os primeiros
impactos do desconhecimento dalingua:

“ Eu ndo sabia direito o portugués, ndo falava em aula, alémdo
bendito “ presente” que eu falava todo errado por causa do so-
taque. Como eu ndo queria ser diferente, comecel a treinar mui-
to, a prondncia correta das palavras, principalmente a do erre.
Hoje, sou a Unica na minha familia que perdeu praticamente
todo o sotaque” (Carambola, 32 anos, 2002).

O sentido atribuido a escola para si é 0 do acesso ao mundo do
trabalho qualificado, que permite que esteja em relacdo de igualdade com o
marido, diferentemente do esperado por sua familia para a qual o ensino
médio e um bom casamento seria 0 suficiente. Para o filho ainda pequeno,
deseja uma escola que reproduza a escola infantil onde o saber é aprendido
com prazer. Acredita que a escola poderia ser mais importante na vida de
criangas e adol escentes, proporcionando saberes de ordem mais prética, como
pequenos servicos e habilidades que preparassem o jovem para a indepen-
déncia. Em suas palavras:

“ Acredito que a escola deve ensinar os conteidos especificos,
fazer com que o aluno descubra afinidades para se preparar
profissionalmente. Além disso, deve ensinar valores como convi-
Vvio, €ética, caréater. Deve ainda ensinar a ler einterpretar, a estu-
dar, a cozinhar para que os alunos sejam mais independentes. A
escola deve ensinar ao aluno ser mais auténomo” (Carambola,
32 anos, 2002).
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Ao realizar sua atribuicdo de sentido na escola, é possivel perce-
ber que aescolhaprofissional é fruto de um paradoxo calcado nafragilidade
etemporalidade das categorias“ fracasso” e sucesso” escolar®, ou sgja, seu
sucesso € construido a partir do suposto fracasso, como ela mesma explica:

“ Aminha maior dificuldade, dentro ou fora da escola, éter que
escrever, desenvolver um texto. Como eu ndo estudei a lingua
portuguesa, brasileira ou brasiliana, propriamente dita, sinto
uma grande deficiéncia no meu vocabulario. Bom, masfoi entéo
na disciplina de matematica que eu podia mostrar que néo era
burra, pois na matematica eu sabia mais que meus colegas. A
matematica fez crescer a minha autoconfianca que acabel tra-
zendo para minhavida profissional” (Carambola, 32 anos, 2002).

Ultima das interlocutoras desse grupo, Ipé (40 anos), é
Nutricionista, tem sucesso no exercicio de suaprofissdo evivedela. Incomo-
dada com a competitividade que encontra no mercado de trabalho, que con-
sidera extremamente limitador do humano, voltou a estudar, agora em uma
Universidade Holistica, trazendo paraas relagdes de trabal ho (com as funci-
onérias e os clientes do restaurante que administra), alguns dos principios
que estuda.

Neta de agricultores ricos que faliram nainfancia do pai, pouco
conheceu daopulénciaque ouviu contar e dasuainfanciatem lembrancas da
ausénciado pai pelanecessidade do trabalho intenso, do discurso afavor da
escolaridade herdado e dos momentos na cozinha que amae comandavacom
maestria. E dessa origem que herda o desgjo de estudar e se profissionalizar
em Nutri¢do: estudar para satisfazer o desgjo do pai, que ndo poupou esfor-
¢os para manter os filhos em escolas privadas, em nutricdo para dominar a
arte da mée, as combinactes perfeitas de afeto e sabor com as quais era
esperada a cada dia, depois da escola.

Ao legar atribuicdo de sentido a escola para a tnicafilha, cobra
desta os saberes (ler, escrever, fazer relacbes) e os ritos tipicos da escola (ir
aaula, ndo seindispor com professores, suportar as mediocridades) mas, ao
mesmo tempo, investe em possibilidades que extrapolam o universo escolar,
como viagens, cursos de linguas, intercAmbios e estégios na administragéo

24 ps palavras "fracasso” e "'sucesso" escolar sao categorias, "primeiro e antes de tudo, produzidas pela
prépria instituicdo escolar e sdo nogdes que variam historica e socialmente. O tema do fracasso ou do
sucesso € o produto discursivo histérico de uma configuracéo escolar e econémica singular com um
sentido e conseqtiéncias que variam historicamente” (Lahire, 1997, p. 54).
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do restaurante, além de investidas na cozinha para que a menina aprenda a
preparar pratos.

O sentido atribuido a escola € o de um lugar onde se acessa uma
profissdo, poisla, acredita, o conhecimento esta organi zado cientificamente,
de forma atualizada e profunda. No entanto, relativiza esses saberes, afir-
mando que avida tem uma carga de conhecimentos que inexistem na escola.
Nas palavras dela:

“ Eu acho que a escola passa muitas coisas tedricas, que muita
teoria a gente ndo consegue fora dela, mas pratica na verdade €
vivendo. E muito simples: eu posso explicar para minha filha
toda a teoria de como se administra um restaurante mas dai ela
esta aqui dentro emeauxilia eviveinserida no dia-a-dia, é com-
pletamente diferente. Acredito que a bagagemdela vai ser outra,
gue isso também é uma escola para a vida dela, saber gerenciar
dinheiro, saber gerenciar pessoas, porque a gente lida com gen-
te o tempo inteiro. A gente ndo consegue viver s6 do conheci-
mento da escola. E o relacionamento? 1sso é muito importante.
Embora a escola também tenha isso, mas eu acho que a gente
precisa mais, eu acho que isso ndo é suficiente” (Ipé, 40 anos,
2002).

O elogio que I pé produz a escola se origina na contradicéo que a
instituicéo escolar produz ao ser parte de um processo mas ndo suficiente. E
dessa aparente falta que se evidencia suaimportancia navida dela, umavez
que teria condicdes de prescindir da escola para afilha. Seu retorno a Uni-
versidade Holistica indica, primeiro, sua maturidade, as demandas de uma
mé&e de adol escente em busca de um sentido maior paraa convivénciahuma-
nae, segundo, acrencade que um lugar diferente do cotidiano, com saberes,
livros, pessoas, pensadores, agrega a possibilidade de saber mais.

Nas relacdes de trabal ho, que teve a oportunidade de desenvol-
ver nesses Ultimos quinze anos, pode experenciar seus conhecimentos espe-
cificos, legados pelo diploma académico e, também suas fragilidades, cam-
pos de saber ndo apreendidos na Universidade que lhe fazem falta. No entan-
to, ndo é na vida que encontra os principios desses saberes, as chaves para
transpor as portas que véo-se apresentando, ora fechadas, ora semi-abertas,
oraescancaradas. E no retorno ao saber organizado, um outro tipo de saber,
que se produz o elogio a escola:

“ Eu acho que o ser humano é um eterno aprendiz e eu acho que

a gente tem que se melhorar em todo os niveis. Eu busco a Uni-
versidade por causa disso. Hoje a minha visao é essa. Eu desgjo
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gue minha filha tenha uma profissdo, seja feliz com a profissao
que ela escolher e para que a gente va para frente € preciso
saber mais, ndo €?” (Ipé, 40 anos, 2002).

Conclusao

Explicitar e desvendar alguns sentidos atribuidos a escola através
dastrajetérias de mulheres em diferentes processos de L etramento significa,
a0 mesmo tempo, deixar invisiveis, marginais e ndo-problemati zados outros
tantos sentidos implicitos, impronunciados.

Ao tratar das significagdes atribuidas ainstituicdo escolar, seus sa-
beres e as relagdes destes com a vida mesma, pretendi instaurar a contradi-
¢ao dos saberes que circulam no vacuo das narrativas mestras que téo
formatadas est&o na producéo de saberes académica. Paratal, recorri ateoria
do Imaginério Social e ateoriada Complexidade, buscando compreender, e
depois reapresentar, quais os sentidos atribuidos a escola para um grupo de
mulheres migrantes que apresentaram o desegjo de estudar e escolarizar 0s
filhos.

Ao perceber que, em suastrajetdriasde vida, aindahaviaum imagi-
nario restrito aos sentidosjainstituidos socia mente, e que escola, paragran-
de parte delas, ainda era um espaco de aprender aler, escrever, contar, pude
compreender que aescolaque sonho, que desgjo intensamente que seinstau-
re, serafruto de negociacdo, de convencimento, de apresentacéo.

A partir da polissemiade sentidos comunicados, chego aumaexpe-
riéncia de finitude, com hipdteses contrariadas que passam a ser instituidas
como hovas verdades: temporérias, provisorias, em movimento. Acredito que
essas verdades possam ser percebidas no campo da“importanciadafantasia
e doimaginario no ser humano” umavez que apenas uma parcelainfimade
nosso sistema neurocerebral coloca NOSso organismo em conexao com o
mundo exterior e, portanto, o subjetivo “constitui-se um mundo psiquico re-
|ativamente independente, em que fermentam necessidades, sonhos, desejos,
idéias, imagens, fantasias, e esse mundo infiltra-se em nossa visdo ou con-
cepcéo de mundo exterior” (MORIN, 2000, p. 21).
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