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Resumo

Fundamentado na teoria piagetiana, o objetivo desse estudo, caracterizado como evolutivo
transversal, consistiu em investigar como se formam e evoluem as ideias de criancas e
adolescentes a respeito do ndo aprender, bem como verificar as relagcGes entre 0s niveis de
compreensdo da realidade social e o desenvolvimento cognitivo. Participaram 40 escolares,
entre seis e 16 anos, submetidos a quatro instrumentos metodoldgicos: analise de uma histéria
envolvendo uma situacdo de ndo aprendizagem e trés provas operatorias (conservacdo da
substancia, peso e volume). Os resultados indicaram que 0s sujeitos possuem ideias muito
simples em relacdo a questdes envolvendo a aprendizagem e a ndo aprendizagem. No0ssos
dados evidenciaram também uma correlagdo significativa entre os niveis de compreensdo da
realidade social e o desenvolvimento cognitivo.

Palavras Chave: Conhecimento social; Desenvolvimento Cognitivo; Aprendizagem; Teoria

Piagetiana.

Relations between the construction of social knowledge and the logical-mathematical

reasoning: an evolutionary study

Abstract

Based on Piaget's theory, this study aimed to investigate how the ideas children and
adolescents have about not leaning are formed and evolve, as well as to verify the relationship
between the levels of understanding of social reality and cognitive development. A total of
forty (40) schoolchildren, between six and 16 years, underwent four methodological tools:
analysis of a story involving a situation of not learning and three operational tests
(conservation of substance, weight and volume). The results indicated that the participants
have very simple ideas on issues involving learning and not learning. Our data also showed a
significant correlation between the levels of understanding of social reality and cognitive
development.
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O social na teoria piagetiana

A obra piagetiana € bem mais reconhecida por suas contribuicdes nas areas do
raciocinio légico-matematico ou nas construcGes de experiéncias fisicas, do que naquilo que
podemos delimitar como aspectos sociais. Especificamente sobre tais aspectos, o autor sofre
criticas bastante infundadas e caracteristicas de senso comum latente, haja vista que nem
sempre esse tema € ressaltado no seu trabalho, embora, em sua obra, ocupe uma posi¢do
essencial para o desenvolvimento humano.

Nesse sentido, podemos observar em vérias passagens (PIAGET, [1970], 1975, 1998;
PIAGET; WEIL, [1951], 1978) de que forma o autor vai indicando que a vida social interfere
no desenvolvimento dos individuos como um fator desencadeador desse processo. 1sso pode
ocorrer na forma de transmissdes ou interacdes sociais, assumindo que a socializacdo
modifica a maior parte das caracteristicas psicologicas, ou seja “[a] socializagdo ndo se reduz
em modo algum as pressdes espirituais ou materiais exercidas pelo adulto na familia ou na
escola, e [...] a cooperagdo entre iguais pode também exercer um papel essencial” (PIAGET,
[1970], 1975, p.148, traducdo nossa).

H4, ainda, outra maneira importante de se observar as questfes sociais — essa sim bem
menos explorada nos textos originais de Piaget, do que pelos seus seguidores. Trata-se de
conceber o social como um objeto de conhecimento. Nesse sentido, Kamii (2012) delimita a
fonte do conhecimento como sendo de trés grandes tipos: objetos fisicos, coordenacgdes
individuais e aspectos culturais. Para a autora, ha trés conhecimentos: o conhecimento fisico
(extraido das propriedades dos objetos), o conhecimento ldgico-matematico (fruto das
relagcbes e coordenacgdes estabelecidas mentalmente) e o conhecimento social (oriundo das
transmissfes culturais). Embora Kamii explique que as relacBes entre esses trés tipos de
conhecimento sdo indissociaveis e que ha sempre um intercdmbio entre eles, a énfase do seu
trabalho permanece, principalmente, na construcdo do conhecimento l6gico matematico, em
funcdo dos préprios objetivos da autora voltados para essa area.

Foi Delval (1989, 2013) que cunhou o termo conhecimento social de forma bem mais
complexa e ampliada, ndo apenas ao defini-lo, mas ao mostrar, mediante um longo trabalho
de pesquisa, como sdo elaboradas, pelos individuos, nocgdes cotidianas oriundas de
transmissdes culturais e sociais. Para o autor, as informacgdes socialmente compartilhadas e
influenciadas pelo mundo adulto ndo sdo absorvidas como esponjas pelas criangas que

acabam por realizar um trabalho de selecdo, interpretacéo e atribuicdo de sentido a todos esses
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dados. Ao interagir com o mundo social, os individuos necessitam, portanto, reorganizar

mentalmente o mundo.

Na construcdo do conhecimento social é importante ter clara a diferenca entre a
informacdo e a organizacdo dessa informacdo. Os adultos, 0s meios de comunicagéo,
a propria experiéncia do sujeito estdo lhe enviando continuamente informacéo, mas
essa informacdo consiste em dados soltos e necessita ser organizada pelo préprio
sujeito. Os outros ndo podem envia-la organizada, e é sempre necessario um
trabalho pessoal e original de elaboracdo. Assim, pois, a representacdo do mundo
social ndo é obtida ja pronta, mas sim cada individuo precisa elabora-la num
trabalho em muitos aspectos solitario, ainda que necessitado dos demais. Ha, pois
uma dialética entre o individual e o social que faz com que se frutifiqguem
mutuamente (DELVAL, 1989, p.255, traducdo nossa).

Essa perspectiva, que norteou inimeros trabalhos e pesquisas, deixa mais complexa a
maneira como devemos considerar 0 objeto de conhecimento de cunho social. Isso é valido
tanto para o que se refere a quais elementos o compdem, bem como ao papel ativo que
necessitam desempenhar os individuos quando interagem com esse objeto de conhecimento.

Portanto, adotar a perspectiva piagetiana em relagdo a construgdo do conhecimento
social implica em compreender que, apesar de se tratar de um objeto de conhecimento de
origem cultural, interpessoal ou de carater transmissivo entre as geracfes, ha um longo
trabalho de construcdo individual, oriundo dos processos de assimilacdo, acomodacdo e
equilibracdo. Dessa forma, aos individuos permanece a fungdo ardua de atribuir um sentido ao

social e ao que é socialmente partilhado.

No entanto, como as a¢des humanas sdo quase sempre, a sua vez, coletivas e
individuais, as leis da sua coordenacdo geral se aplicam tanto as relagGes
interindividuais como as acles privadas e especialmente interiorizadas. Resulta
assim, uma convergéncia necessaria entre as formas mais “gerais” da interagdo
social e as da coordenacao das ac¢des individuais [...] (PIAGET, [1970], 1975, p.152,
traducdo nossa).

Caracteristicas desse trabalho individual podem ser encontradas em formas peculiares
e originais, bem como em interpretacfes falseadas, muitas vezes, por aparéncias, estereotipos
e preconceitos que foram encontradas nas inUmeras pesquisas feitas com criancas e
adolescentes, no somente por Delval e sua equipe (DELVAL et al., 2006; RODRIGUEZ;
KOHEN; DELVAL, 2008; DELVAL; VILA, 2008)mas também por seus seguidores,
(ENESCO et al., 1995; DENEGRI, AMAR et al.; 2006; DENEGRI et al., 2010).

Ap0s anos de pesquisas na area, Delval (2002, 2013) definiu o que ele considerava ser

caracteristicas especificas e recorrentes, que compdem aquilo que ele dominou de niveis de
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compreensdo da realidade social. Simplificadamente, podemos dizer que em um nivel | (por
volta de 10, 11 anos) concentram-se as crengas baseadas em aspectos aparentes e visiveis das
questdes sociais, sendo que ha uma dificuldade em analisar um fenbmeno como algo mais
complexo e sujeito a multiplas influéncias, sejam essas conflituosas ou néo.

J& em um segundo nivel (de 10 a 13 anos), as crencas apresentadas indicam uma
percepcdo maior de processos ocultos que envolvem as questdes sociais, embora ainda haja
dificuldade para a obtencdo de solucdes. O terceiro nivel, que inicia-se por volta dos 13, 14
anos, corresponderia ao das crencas mais elaboradas, carregadas de um maior numero de
informac0es e consideragédo de questdes e interesses opostos.

No Brasil, os estudos sobre a constru¢do do conhecimento social s&o mais recentes e
tiveram seu inicio em 1996 com os trabalhos pioneiros de Tortella (1996), que investigou a
evolucdo das representacdes das criancas sobre a amizade, e de Godoy (1996), que estudou as
ideias infantis referentes a etnia. Outras pesquisas deram continuidade a esses estudos,
abordando diferentes conteudos do mundo social, tais como as crencas sobre a violéncia
(MONTEIRO, 2013), os direitos das criancas (SARAVALI, 2005), a no¢do de lucro
(OTHMAN, 2006), as ideias sobre a utilizacdo do cartdo de crédito e as instituicdes
financeiras (COOPER, 2012). As pesquisas realizadas aqui confirmaram a existéncia dos
niveis propostos por Delval (2002), mas também identificaram um atraso na construgdo do
nivel 1. Assim, varios estudos apontaram que 0s sujeitos brasileiros, mesmo em idades mais
avancadas, nao atingem o nivel 111 (MANO; SARAVALLI, 2014; SARAVALI et al., 2013).

Considerando tais aspectos, o presente estudo teve como objetivo analisar a construcao
de uma nocgdo social e suas relacdes com o desenvolvimento cognitivo, partindo da hipétese
de que a relagdo entre ambas as construcdes é significativa e que elas podem se influenciar.

A nocdo social que optamos por investigar refere-se ao ndo aprender. Dessa forma,
objetivamos explorar uma noc¢do familiar aos sujeitos, visto que experiéncias envolvendo
situacOes de ndo aprendizagem fazem parte do dia a dia escolar de criancas e adolescentes.
Alguns estudos, na perspectiva piagetiana, mostram a evolucdo gradual nas concepcdes sobre
escola (CANTELLI, 2000; COSTA, 2012; SOARES, 2012), porém sem explorar as questdes
relacionadas ao ndo aprender. Nesses trabalhos, observamos que 0s pequenos tendem a
interpretar e explicar a escola mediante seus aspectos fisicos e materiais, enquanto 0os maiores
conseguem agregar questdes envolvendo 0s papeis sociais e elementos menos visiveis e

perceptivos.
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As relagdes entre o conhecimento social e o conhecimento 16gico-matematico

As pesquisas brasileiras sobre a construcdo do conhecimento social concentram-se
mais em faixa etarias menores, ou seja, 0s dados dessas pesquisas nos trazem ricos elementos,
porém mais concentrados nos primeiros dois niveis apresentados por Delval (2002, 2013).
Dessa forma, estudos com sujeitos mais velhos séo importantes porque podem nos mostrar a
modificacdo ou ndo de uma nocao social.

Ja os trabalhos que exploram a construcdo do conhecimento social em sujeitos mais
velhos, caracterizam-se por estudos evolutivos em que é priorizada a andlise da construcdo de
uma nocdo ao longo do desenvolvimento — quais elementos aparecem, quais caracteristicas
sdo mais significativas, aquelas que perduram, etc. Apesar do nivel 11l ser pouco atingido,
mesmo entre 0s participantes mais velhos, ndo se priorizam as razGes ou explicacdes para esse
fato.

Tomando por referéncia a perspectiva piagetiana, ndo podemos desconsiderar a
comunhdo existente na construcdo dos diferentes tipos de conhecimento, sendo que o
conhecimento ldgico-matematico é indispensavel para construcdes mais elaboradas ao longo
do desenvolvimento. Poderemos, portanto, acompanhar a relacdo entre a construgdo do
conhecimento social e do conhecimento légico-mateméatico. Quais mecanismos sao
necessarios para niveis mais elaborados de compreensdo da realidade social? Como essa
construcdo se apresenta nos nossos participantes? Em qual nivel de desenvolvimento
cognitivo se encontram o0s sujeitos e qual a relacdo com 0s niveis de compreensdo da
realidade social?

Ao tratar do nivel I1l de compreensdo da realidade social, Delval (2002) esclarece que
as explicacdes e interpretacdes sdo mais elaboradas ndo somente por possuirem mais
elementos, mas por conseguirem organizar esses elementos num todo coerente. “As diferentes
possibilidades que se apresentam em uma situacdo sdo examinadas sistematicamente, e 0
sujeito € capaz de coordenar pontos de vista e de refletir sobre o possivel” (DELVAL, 2002,
p.231). Assim, a andlise de um fendmeno social considera, necessariamente, aspectos ndo
perceptivos, e mudancas ou alteracBes na dindmica existente passam a ser vistas como
processuais, lentas e bastante relacionadas ao exercicio de determinados papéis sociais.

O(s) mundo(s) possivel(eis) que passa(m) a ser considerado(s) nas interpretacdes mais
avancadas, a nosso ver, pode estar relacionado a construcdo de sistemas mais elaborados de

desenvolvimento cognitivo, bem como de mecanismos necessarios a essa evolucao.

REVISTA CADERNOS DE EDUCACAO



106 |[Revista Cadernos de Educac¢do, n.2 53¢2016¢ISSN: 2178-
079X

No presente estudo, a estrutura que optamos por avaliar, no intuito de acompanhar o
desenvolvimento cognitivo, é a estrutura de conservacdo. Piaget (1978) observou a evolucao
dessa estrutura detalhando a construcéo de toda uma légica envolvendo a reversibilidade e a
transitividade. Assim, explicou que ha uma sucessdo que se inicia pela conservacdo da
substancia, seguida pelo peso e, posteriormente, o volume. “Essa ordem de sucessdo mostra
que, para que um novo instrumento l6gico se construa, é preciso sempre instrumentos l16gicos
preliminares; quer dizer que a construcdo de uma nova nocado supora sempre substratos,
subestruturas anteriores” (PIAGET, 1978, p.215). Portanto, acompanhar a construcdo da
estrutura de conservagdo, da substdncia ao volume, relacionando-a a construcdo do
conhecimento social, podera nos ser Gtil para compreender possiveis atrasos e a que eles

podem estar vinculados.

Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa constituiu-se em um estudo evolutivo transversal baseado no método
clinico-critico piagetiano (PIAGET, 1979). Tal método foi utilizado nas pesquisas conduzidas
pelo mestre suico e sua equipe por permitir a aproximacdo ao pensamento infantil,
priorizando-se as crengas desencadeadas pelo interrogatorio e/ou aquelas ja existentes
anteriormente a esse, ou seja, as crengas espontaneas.

Segundo Delval, (2002, p.47): “Quando realizamos um estudo evolutivo, o que nos
interessa é observar como uma conduta, uma determinada capacidade ou uma representacdo
vai mudando ao longo do tempo”. Assim, a faixa etaria escolhida para a realizacdo desse
estudo abrangeu um longo periodo do desenvolvimento na intencdo de observar possiveis
diferencas e/ou avangos, bem como evolugdes na maneira como as criancas e adolescentes
respondiam as questdes propostas. Participaram, portanto, 40 sujeitos entre seis e 16 anos de
idade, matriculados em escolas publicas de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo. A
amostra foi definida por conveniéncia, isto €, as escolas que aceitaram participar do estudo e
os alunos que trouxeram os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos
responsaveis foram inseridos na pesquisa. O nimero de participantes e a divisdo foram
definidos com base nas orientacGes de Delval (2002) para esse tipo de estudo, entre 10 e 20
sujeitos por faixa etaria. Assim, nossos participantes correspondem ao que segue: 10 sujeitos

de seis anos, 10 de nove anos, 10 de 12 anos e 10 de 16 anos.
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A primeira parte do trabalho consistiu em uma entrevista clinica baseada na analise de
uma historia ficticia envolvendo uma situacdo de nao aprendizagem. Com esse instrumento,
objetivamos verificar como o0s participantes interpretavam a situacdo; como viam as
possibilidades de acdo docente e o papel da escola; quais as consequéncias do nao aprender;
etc.

A histdria apresentada foi a seguinte:

O aluno Marcelo (de idade igual ao do sujeito a ser questionado), ndo consegue
aprender as licbes que a professora ensina. Todos os dias, ele ndo consegue copiar a matéria
da lousa, ndo entrega as licdes de casa e ndo resolve os problemas propostos pela
professora. O que vocé acha dessa situacdo? O que vocé acha que esta acontecendo com essa
crianca? Quem poderia ajuda-lo? E a escola? E a professora? Por que serd que ele ndo
aprende? O que vocé acha que a professora poderia fazer? O que vocé acredita que deve ser
feito? E se ele ndo aprender o que vai ocorrer? Vocé conhece alunos assim? Como eles séo?

O que acontece com eles? Como vocé se sente diante de situagdes assim?

No segundo momento, 0s sujeitos foram submetidos as provas operatérias de
conservacdo da substancia, do peso e do volume (PIAGET; INHELDER, [1962], 1975) com o
objetivo de identificar o desenvolvimento cognitivo dos participantes.

Os dados obtidos junto a historia foram analisados e agrupados conforme os niveis de
compreensdo da realidade social. Ja os dados obtidos pela aplicacdo das provas operatorias
foram analisados conforme a ndo construcdo, a transicdo ou a construcdo das nogbes de
conservacao avaliadas. Posteriormente, procedeu-se a andlise estatistica para identificar as
relagdes entre a constru¢do do conhecimento social e o desenvolvimento cognitivo. Os dados
foram submetidos as correlacGes de Spearman, no programa R Development Core Team 2011.
A escolha desse teste se deu pelo fato de se tratar de medidas de correlacdo ndo-paramétricas,
ou seja, ndo exigem nenhum pressuposto de teste paramétrico (distribuicdo normal dos
dados), bem como por serem menos sensivel a um nimero pequeno de observages.

A pesquisa foi apresentada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa local. Todos
0S sujeitos entregaram os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, assinados pelos
responsaveis. Os instrumentos foram aplicados individualmente em uma sala cedida pelas
escolas. As entrevistas foram gravadas em audio e a aplicacdo das provas operatorias foi

filmada. Posteriormente, os dados foram transcritos integralmente para analise. Cada
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entrevista teve duragdo aproximada de uma hora e a duragéo total da coleta de dados foi de

trés meses.

Resultados

Entrevista clinica

A analise das respostas obtidas por meio da entrevista clinica nos permitiu identificar
as crencas a respeito do ndo aprender dos participantes, bem como enquadra-las nos trés
niveis de compreenséo da realidade social, mencionados anteriormente.

Assim, para o primeiro nivel, os sujeitos consideram que a responsabilidade do nédo
aprender é somente do personagem em questdo, atribuindo-lhe comportamentos indesejados

e/ou falta de motivacao/atencio. E o caso de:

YAS (6;7)! — O que vocé acha dessa situagdo? Eu acho que ele
devia um pouquinho assim prestar mais atencdo na professora, nos
estudos, no que a professora estd falando, no que a professora esté
indicando [...] Por que sera que ele ndo esta aprendendo? Eu acho
porque ele brinca muito, eu acho que ele é muito assim, ele é muito
brincalh&o, ele brinca na aula. [...] ele ndo presta atencdo, quando a
professora esta falando eu acho que ele esta falando com outra
pessoa [...].

Essa énfase em um dos lados do processo, indica também a interpretacdo de que o
professor sempre cumpre seu papel corretamente. Para esses sujeitos, os professores sempre
ensinam e os alunos sempre aprendem, sem levar em conta a existéncia de algum conflito, ou

seja, as restrices da realidade.

LEL (9;9) — E a professora, sempre que ela ensina o aluno
aprende? Aprende. Aprende? E a professora, ela sempre ensina?
Ensina.

Ao analisarem as possibilidades de intervengdo para resolugdo do problema, as

propostas sdo muito simples, como no caso de:

1 Assim como nos protocolos piagetianos, adotaremos aqui as iniciais dos sujeitos, seguidas pela idade em anos e meses.
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ANA (6;5) — Vocé acha que escola poderia ajudar o Marcelo
também? Poderia. Como? E... Se ele ficar atrasado é s6 falar: “Vai
Marcelo!”. Falando com ele? E... Como meu amigo, ele fica atrasado
e a professora fica falando: “Vai! Vai!”. E vocé acha que se ela ficar
falando ele vai aprender? Vai, porque ele vai ficando mais esperto.

REG (9;11) — E como a professora poderia ajudar o Marcelo?

[...] “Pegando no pé dele”. “Pegando no pé dele”? Como assim? Me

explica. Ela fala: “Faz, faz, faz!”, e insiste até ele fazer.

N&o se considera também a aprendizagem de maneira atemporal, isto €, ela ocorre ou
ndo somente no momento em que se esta na escola. Dessa forma, ao serem questionados sobre
0 que aconteceria se 0 personagem ndo aprendesse, 0s sujeitos desse nivel acreditam que ele
iria repetir o ano, tirar nota baixa, ir para a diretoria, ndo iria conseguir fazer as atividades,
etc. Nao ha consideracdo de processos a serem inferidos, mas extremos. Por isso, se 0

personagem n&o aprender, ndo ird saber nada nunca, vai permanecer burro, entre outros:

PAU (9;10) — E se ele continuar ndo aprendendo, se ele ndo
aprender, o que vai acontecer com ele? Ele vai repetir de ano.

No nivel Il, podemos observar que ha uma mudanca paulatina importante e o
aparecimento de novos elementos nas concepcdes das criancas e dos adolescentes, que
comecam a se aproximar das concepcdes adultas. Dessa forma, novos dados sdo agregados
pois o raciocinio vai se tornando menos perceptivo e, consequentemente, aparecem aspectos
ndo visiveis da situacdo ampliando-se as interpretacdes.

As justificativas para a ndo aprendizagem, embora se mantenham ainda rudimentares,
sdo menos simplistas. Ainda se considera 0 aluno como o maior responsavel, no entanto,
outros fatores passam a ser elencados. E o caso, por exemplo, da mencdo a algum aspecto

organico, ao apoio familiar, entre outros.

ISA (16;1) — O que vocé acha dessa situagdo? Ah, eu acho que
falta um pouco de estimulo assim, as vezes, da familia, dos
professores. [...] Entdo, porque tém pessoas que as vezes tem déficit
de atencéo e as vezes tem até algum problema, né? Alguma doenca,
nao sei, que ndo consegue prestar atencdo, ndo consegue aprender
direito as coisas, até ele querendo e o professor explicando, eu acho
que ele ndo consegue.
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BIA (16;8) — [...] Eu acho que ele deve estar passando por
algum problema. Que tipo de problema vocé acha? Ah, acho que
familiar ou com a escola, ndo se sentir bem em um lugar também,
pode ser. [...] Eu acho que na maioria das vezes é vergonha de
perguntar, de querer aprender, se sentir excluido pelos amigos: ‘Ah,
ele esta perguntando de novo, nossa como ele é burro, ele ndo sabe
nada’. Tem muita gente que faz isso.

Desse modo, para esses sujeitos, somente uma acdo do personagem ndo seria
suficiente para resolver o problema. Consequentemente, outros tipos de intervengdo comegam
a ser relacionadas. As ac¢des do docente também deixam de ser vistas de forma linear e um
atendimento diferenciado ou especifico € mencionado, tais como uma atencédo especial a esse

aluno, um cuidado maior e a realizacao de trabalhos e/ou provas diferenciados.

JAM (12;8) — E a professora? A professora pode tentar ensinar
ele na escola, do jeito é... Do que ele ndo se distrai, do que ele gosta
de fazer, do que ela pode ajudar ele. Mas a professora ja ndo ensina?
J&, mas ela pode s6 se dedicar naquele aluno, um pouco mais s6 para
poder ajudar ele.

A aprendizagem comeca a ndo ser relacionada somente a conteiidos escolares, mas a
outros aspectos que também passam a ser considerados. A questdo referente ao ndo aprender,
apesar de desvincular-se do imediatismo do nivel anterior e de novos elementos aparecerem —
como ndo conseguir um bom emprego, ndo ter um bom futuro — continua muito rudimentar,
pois 0 aprender/ndo aprender é considerado pelos sujeitos como a razdo para tudo, traco

evidente do nivel II.

JUL (12;6) — E se o Marcelo ndo aprender, o0 que vai acontecer
com ele? Ah, agora ndo sei... (risos). Vocé nem imagina? Pode pensar
um pouquinho. Tipo ele ndo vai conseguir ter um emprego, ndo vai
conseguir entrar em uma faculdade, essas coisas.

LAR (16;5) — Se ele continuar ndo aprendendo o que vai
acontecer? Primeiro, ele n&o vai ter um conhecimento adequado para
0 mercado de trabalho e ele n&o vai conseguir um trabalho bom [...].

Apenas um sujeito da nossa amostra apresentou resposta caracteristica do nivel Il
(2,5%). E, portanto, dificil retratar com exatiddo como seria a interpretacio mais elaborada

sobre a questdo do ndo aprender. Considerando os elementos apontados por Delval (2002) e
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as respostas diferenciadas desse sujeito, identificamos o nivel 1l como uma ampliacdo
consideravel das variaveis envolvidas, muito maior que no nivel I1.

Nesse sentido, ha diferentes razdes para que um aluno ndo aprenda e fatores mais
complexos sdo apresentados, como, por exemplo, 0 questionamento sobre o papel do
professor. H4, também, vérias possibilidades de intervencdo e o sujeito aponta, na mesma
resposta, a escola, a professora, a familia, outros profissionais e 0s amigos como possiveis
promotores de intervencdo. Quando, por exemplo, indica questdes familiares como problemas
existentes, afirma que a escola necessita estar atenta também a essas questdes. Aparece 0
inicio dos acordos sociais, nos quais cada parte cede um pouco de seus direitos, ou seja, 0
estabelecimento de compromissos entre aqueles que desempenham seus papéis sociais.
Aparecem, também, diferentes consequéncias para o ndo aprender e h4, inclusive, a men¢édo
de questdes sociais.

Delval (2002) nos explica que os sujeitos do nivel 111 se tornam criticos em relagdo a
ordem social, emitem juizos a respeito do que consideram certo ou ndo; sdo capazes de
trabalhar com hipdteses, de coordenar diferentes fatores e ampliar suas ideias. Vejamos

alguns excertos do protocolo avaliado como de nivel IlI.

CAR (16;2) — O que vocé acha dessa situacdo? [...] E... Pode
as vezes ndo ser por ele, pode as vezes ser um problema na familia,
é... Alguma matéria que ele ndo se identifica, né? Ou algum problema
que ja tem dele mesmo, que ele deve procurar um especialista que
ajude ele a ter uma maior concentracao, é... Um auxilio dos pais, dos
professores, de todos da escola, para procurar incentivar ele a correr
atrés desses objetivos. Vocé me disse que os pais, professores, a
escola, poderiam ajudar ele. Como eles poderiam ajudar? [...] entéo,
0s pais tém que procurar evitar passar tantos problemas para esse
jovem e procurar falar para ele estudar e dar o maior apoio ao filho
nas licbes de casa se tiver alguma ddvida, os pais tentarem juntos
tirar uma parte do dia para estudar junto com o filho e procurar estar
indo sempre na escola, procurar saber o rendimento dele, a escola ter
uma relacdo com os pais maior, né? E, assim, eu acho que
trabalhando junto a escola com a familia ia melhorar muito o
desempenho dele. [...] E no caso do Marcelo, se 0 Marcelo continuar
ndo aprendendo o que vai acontecer com ele? O que vai ocorrer? [...]
Se ele quer uma faculdade ele ndo vai conseguir porque ele néo
estudou, ele ndo vai ingressar em uma universidade, ndo vai alcangar
um emprego é... Bem conceituado, né? E pode comecar a ser
explorado, é... Trabalhar em coisas que exploram demais o fisico e o
psicologico dele, entdo ele ndo vai ter um futuro tdo bem sucedido
guanto se ele estivesse estudando.
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A Tabela 1, a seguir, mostra a distribuicdo dos sujeitos pelos niveis de compreensao da
realidade social em toda a nossa amostra.

Tabela 1 — Distribuicdo dos sujeitos nos niveis de compreensdo da realidade social

Nivel de Compreensao

da Realidade Social \dade TOTAL ”
6 9 12 | 16
Nivel | 10 10 3 — 23 57,5%
Nivel 11 — — 7 9 16 40%
Nivel 11l — — — 1 1 2,5%
TOTAL 10 10 10 10 40 100%

Fonte: Dados da pesquisa.

A nocdo social que objetivamos explorar aqui ¢ uma nogéo que faz parte do dia a dia
escolar dos alunos, ou seja, a aprendizagem e a ndo aprendizagem. Mesmo em se tratando de
uma noc¢do que lhes é familiar, as respostas que obtivemos mostram como os individuos vao
reorganizando as informacdes e elaborando construcdes proprias e singulares.

Nossos dados também confirmam o que apresentamos anteriormente, isto €, mesmo
com avanco da idade, poucos sujeitos constroem representacbes mais elaboradas,
caracteristicas do nivel Il1l. Assim, observamos nos protocolos que permanecem 0S
julgamentos relacionados a questdes mais perceptiveis para um quadro envolvendo a nédo
aprendizagem, tais como problemas de comportamento e disciplinares, e uma parte somente
do processo todo é considerada. As solucdes propostas nem sempre sdo possiveis de serem
colocadas em pratica e/ou sdo simplistas demais. E justamente a auséncia de interpretacéo de

processos e elementos diversos envolvendo o tema que caracteriza a ndo entrada no nivel I11.

Provas operatérias

Os dados obtidos a partir da aplicacdo das provas operatorias piagetianas foram
analisados e as respostas enquadradas de acordo com o momento de constru¢do da nocao
(conservacdo, transicdo e ndo conservacgdo), conforme indicado na obra de Piaget e Inhelder
([1962], 1975). Para demonstragdo desses dados e em fungdo dos limites deste artigo,

elencamos alguns protocolos mais significativos, iniciando pela conservagédo da substancia.
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Nivel 1. Ndo conservacdo: Os sujeitos julgam que quando uma bola de massa de
modelar é deformada — adotando uma forma distinta — ocorre uma varia¢do na quantidade de

substancia. E o caso de:

ANA (6;6) — constroi uma bolinha semelhante ao modelo que
Ihe é apresentado. Tem a mesma quantidade de massinha nessas duas
bolinhas? Acho que tem. [...] (Transforma-se a bolinha amarela em
cobrinha, permanecendo a massa azul como bolinha). Vocé acha que
essa cobrinha tem o mesmo tanto de massinha que esta bolinha ou ela
tem mais ou ela tem menos? Ela tem mais (salsicha) e ela tem menos
(bolinha). [...] Porgue a bola é pequena e a cobrinha é grande. [...]
(Divide-se a bolinha amarela em quatro partes) Vamos fazer de conta
que essas bolinhas e a bolinha maior sdo pedacinhos de chocolate, e
eu comesse esse aqui (bolinhas amarelas) e vocé comesse esse daqui,
nos iriamos comer a mesma quantidade, ou uma iria comer mais e a
outra menos? Vocé vai comer mais e eu vou comer menos. Por qué?
Porque eu tenho s6 uma bola e vocé tem um monte. [...] (Frente as
contra-argumentacBes O sujeito permaneceu com 0S mMeSMOS
argumentos).

Nivel Il. Transicdo. H& um conflito entre a experiéncia imediata e as operacdes
racionais. Por isso, nesse nivel 0s sujeitos apresentam respostas intermediérias entre as do
nivel antecedente e o posterior. O sujeito se mostra conservador e ndo conservador diante de
distintas transformacdes, em uma mesma transformacédo e/ou diante dos contra-argumentos
apresentados pelo pesquisador.

Nivel 11l. Conservacao. Os sujeitos consideram que a quantidade de matéria ndo varia
apesar da transformacédo, pois conseguem compensar as diferencas de formato. Assumem,
portanto, que a modificacdo da forma é uma transformacdo nula e usam argumentos de

identidade, de reversibilidade e de compensacao.

INN (12;8) — Essas bolinhas tem a mesma quantidade de
massa? Tem, porque a massinha é do mesmo tamanho. [..]
(Transforma-se a bolinha amarela em salsicha e a verde permanece
como bolinha). E agora, vocé acha que essa bolinha tem a mesma
quantidade que essa, mais ou menos? A mesma porque vocé sé esticou
ela. Diante da contra-argumentacdo continua com 0S mMesmos
argumentos, explicando que se vocé fizer ela (salsicha) redonda de
novo vai ficar igual a essa (bolinha) e compensando as diferencas:
esse daqui (salsicha) ficou parecendo que tem mais porque esse daqui
(bolinha) é redondo e parece que tem pouco e essa daqui (salsicha)
parece que tem bastante, mas esse daqui (bolinha) tem mais
[massinha] dentro também, tem a mesma quantidade.
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A Tabela 2, a

53¢2016¢ISSN: 2178-

seguir, mostra a distribuicdo dos sujeitos na prova operatoria da

conservacao da substancia em toda a nossa amostra.

Tabela 2 — Distribuicdo dos sujeitos por idade nos niveis da prova operatéria da conservacdo da

substancia.
6 anos 9 anos 12 anos 16 anos TOTAL %
NC 8 4 — — 12 30%
T 1 2 4 — 7 17,5%
C 1 4 6 10 21 52,5
TOTAL 10 10 10 10 40 100%

Fonte: Dados da pesquisa.
Notas: NC=N&o conservacdo; T=Transicao; C=Conservacao.

Em relacdo a no

Nivel 1. Nao co

¢ao de conservacéo do peso, os dados retratam o seguinte:

nservacdo. Os sujeitos julgam, frente as transformacGes, que um dos

elementos — teste ou experimental — pesa mais ou menos.

JOR (6;8) — Vocé acha que essas bolinhas tém o mesmo peso?
Sim. (Comprova-se a igualdade do peso utilizando a balanca e
transforma-se uma das bolinhas em salsicha). Vocé acha que essa
salsicha pesa 0 mesmo tanto que a bolinha, mais ou menos? Essa pesa
mais (salsicha) e essa pesa menos (bolinha). Por qué? Porque essa
(salsicha) estad mais grande. Nas demais transformacdes e contra-
argumentacdes permanecem 0S mesmos argumentos.

Nivel 1l Transicdo. O sujeito se mostra conservador e ndo conservador diante de

distintas transformagdes, em uma mesma transformacéo e/ou diante dos contra-argumentos.

BIA (16;8) — Vocé acha que essas bolinhas tém o mesmo
peso? Sim. (Comprova-se a igualdade do peso utilizando a balanga,
em seguida, transforma-se uma das bolinhas em salsicha). VVocé acha
que essa salsicha pesa 0 mesmo tanto que a bolinha, mais ou menos?
Tem o mesmo. Por qué? Porque tem a mesma quantidade de massa.
[..] (Volta-se a fazer uma bolinha com a salsicha, deixando
semelhante a outra bolinha, em seguida transformamos uma delas em
panqueca). Essa panqueca tem 0 mesmo peso que a bolinha, mais ou
menos? Eu acho que a bolinha vai pesar mais. Por qué? Porque ela
(panqueca) estando esticada se torna mais leve. [...] Os mesmos
argumentos para as contra-argumentacoes.

REVISTA CADERNOS DE EDUCACAO



As relagdes entre o raciocinio légico-matematico e a

construc¢do do conhecimento social:

um estudo evolutivo |115

Nivel 111. Conservacdo. Em cada uma das transformacdes, o sujeito manifesta que os

pesos sdo iguais, ndo modifica seus argumentos frente as contra-argumentacGes e consegue

justificar usando os argumentos de identidade, reversibilidade e compensacéo.

EMA (16;7) — Vocé acha que essa salsicha tem o0 mesmo peso
que a bolinha, mais ou menos? Vai ter o mesmo peso. Por qué?
Porque néo foi tirado nada, nem colocado nada. [...] Aqui (bolinha)
parece que tem menos, mas estd bem amassada, apertada e aqui
(salsicha) estd mais espalhada. [...] (Divide-se uma das bolinhas em
quatro bolinhas menores) Se colocarmos essas bolinhas em um prato
da balanca e a outra no outro, vocé acha que elas terdo 0 mesmo peso
OU Uma pesara mais e a outra menos? Vai ter o0 mesmo peso. Por qué?
Porque néo foi tirado nada e nem colocado mais massa. [...] Ajunta
todos esses (bolinhas menores) que vai dar o mesmo que esse
(bolinha), a mesma coisa com esse (bolinha) se vocé separar ela... vai
dar o mesmo peso.

A Tabela 3, a seguir, mostra a distribuicdo dos sujeitos na prova operatoria da

conservacdo do peso em toda a nossa amostra.

Tabela 3 — Distribui¢do dos sujeitos por idade nos niveis da prova operatéria da conservagdo do peso

6 anos 9 anos 12 anos 16 anos TOTAL %
Né&o Conservagéo 10 5 3 — 18 45%
Transicao — 4 5 2 11 27,5%
Conservacao — 1 2 8 11 27,5%
TOTAL 10 10 10 10 40 100%

Fonte: Dados da pesquisa.

[lustramos, a seguir, os dados obtidos na prova de conservacao do volume.

Nivel I. Ndo conservacdo. Os sujeitos consideram que a modificacdo da forma faz com

que o nivel do liquido suba mais ou suba menos, passando a ocupar mais ou menos lugar.

KAR (9;10) — Se colocarmos essa bolinha dentro desse copo e
a salsicha dentro do outro, vocé acha que o nivel da &gua ira subir
igualmente, ou de um copo subira mais e do outro menos? Vai subir
mais no outro. Qual vai subir mais? Esse (copo da salsicha). Por qué?
Porque esse daqui (salsicha) é maior que esse daqui (bolinha).
(Transforma-se uma das bolinhas em panqueca) Se colocarmos essa
bolinha nesse copo e a panqueca no outro, vocé acha que o nivel da
agua iria subir igualmente, ou de um copo subiria mais e do outro
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menos? Um vai subir mais e o outro vai subir menos. Qual vai subir
mais e qual vai subir menos? Esse (salsicha). Esse vai subir? Mais.
Por qué? Por causa do tamanho, essa é maior (panqueca) e essa é
menor (bolinha). Frente aos contra-argumentos permaneceu com a
mesma opiniao.

Nivel Il. Transicdo. Os sujeitos oscilam entre a conservacao e a ndo conservacao.

WES (16;1) — Se colocarmos essa bolinha dentro desse copo e
a salsicha dentro do outro, vocé acha que o nivel da &gua ira subir o
mesmo tanto, ou de um copo subird mais e do outro menos? Eu acho
que nesse aqui vai subir mais (copo em que for inserida a salsicha).
Por qué? Porque eu acho que vai usar mais espaco dentro do copo.
[...] (apo6s repartirmos uma das bolinhas em quatro) Vocé acha que se
colocarmos essa bolinha dentro desse copo e as bolinhas dentro do
outro copo o nivel da &gua vai subir o mesmo tanto, ou de um copo
vai subir menos e do outro mais? O mesmo tanto. Por qué? Porque
tem a mesma quantidade, vai ser a mesma coisa se juntar as quatro
deixando uma bolinha s6. Continua com a mesma opinido ante o
contra-argumento. [...] Cada uma (bolinhas menores) tem uma
guantidade, mas se colocar as quatro vai subir o0 mesmo tanto que a
outra.

Nivel I1l. Conservacdo. Os sujeitos reconhecem que a modificacdo da forma é neutra
em relacdo ao espaco ocupado pela substancia, mantendo essa opinido apesar das contra-
argumentacdes realizadas pelo experimentador. Utilizam trés argumentos para suas

explicacOes: identidade, reversibilidade e compensagao.

CAR (16;2) — Se colocarmos essa bolinha dentro desse copo e
a salsicha dentro do outro, vocé acha que o nivel da &gua ira subir
igualmente, ou de um copo subird mais e do outro menos? Vai subir
igualmente. [...] Porque vocé s6 mudou o formato das duas, a massa
continua a mesma, 0 que vai prevalecer vai ser a massa e nio o
formato dela. [...] O que a bolinha ndo tem de comprimento a salsicha
tem, porém o que a salsicha ndo tem de altura a bolinha tem, d& para
a gente igualar as duas coisas.

A Tabela 4, a seguir, mostra a distribuicdo dos sujeitos na prova operatoria da

conservacao do volume em toda a nossa amostra.
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Tabela 4 — Distribuicao dos sujeitos por idade nos niveis da prova operatoria da conservacao do volume

6 anos 9 anos 12 anos 16 anos TOTAL %
Né&o Conservagéo 10 9 7 — 26 65%
Transicao — 1 1 3 5 12,5%
Conservacao — — 2 7 9 22,5%
TOTAL 10 10 10 10 40 100%

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo ao desenvolvimento cognitivo, observamos que, para a prova da nocao da
substancia, hd uma coeréncia com o0s protocolos piagetianos, uma vez que ndo héa
participantes ndo conservadores entre 0s mais velhos — o que indica 0 avango em relacéo ao
raciocinio intuitivo.

Para a prova de nocdo do peso, observamos que o equilibrio do raciocinio operatorio
concreto se da um pouco além no desenvolvimento cronolégico do que o apresentado por
Piaget; Inhelder ([1962], 1975). Em relacdo a no¢do do volume, para os participantes com 12
anos, essa construcdo ainda ndo ocorreu, 0 que pode significar uma dificuldade com
hipbteses, raciocinio abstrato e dedutivo, caracteristicas do periodo formal.

Com a finalidade de verificarmos a relacdo entre essas construcdes, submetemos os
resultados as correlagcdes de Spearman, no programa R Development Core Team 2011. Para
essas correlacdes, o nivel de significancia adotado é de 95%, ou seja, se p<0,05 observa-se a
existéncia de correlacdo entre os fatores analisados, ao passo que, se p=0,05 ou p>0,05, tem-
se uma relagéo estatisticamente ndo significante.

O resultado da aplicacdo da correlacdo de Spearman pode ser observado na Tabela 5, a

sequir.

Tabela 5 — Resultados das correlacdes de Spearman realizadas entre os niveis de compreensdo social e as trés
provas operatorias aplicadas

r p
Prova de Substancia 0,51 0,0007
Prova de Peso 0,73 0,001
Prova de VVolume 0,76 0,002

r = Coeficiente de correlacdo de Spearman.
Fonte: Dados da pesquisa.
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Dessa forma, nossos dados apontam para uma relagéo significativa entre a construgéo
do conhecimento social e o desenvolvimento cognitivo, em especifico, a construgdo da nocao
de conservacao. Assim, crencas mais elaboradas sobre o ndo aprender estdo acompanhadas de
um desenvolvimento cognitivo mais avancado. Portanto, para a compreensao mais elaborada
de um conteldo social ndo é somente preciso avancar em idade, € necessario que o sujeito
integre as informagdes que recebe em um sistema organizado por meio de estruturas
cognitivas mais sofisticadas.

Embora o fator idade ndo seja a questdo mais relevante a ser considerada aqui, chama
a atencdo que, embora nossos participantes estejam cronologicamente a frente em relacdo
aqueles que sdo alvos de estudo nas pesquisas da area, hd um atraso na construcdo do
conhecimento social e no desenvolvimento cognitivo em relacdo a esses mesmos trabalhos.
Esse atraso perdurard por quanto tempo? Dentro da perspectiva piagetiana, sabemos que esse
atraso nao seré explicado apenas por um fator maturacional, embora ele também seja um fator
do desenvolvimento. A explicacdo mais coerente a nosso ver € a auséncia ou falhas no
processo de interacdo entre sujeito e objeto de conhecimento.

Em se tratando da construcdo do conhecimento social, € muito importante
compreender que ndo avancar em sua evolucdo significa a permanéncia e fixacdo em
concepgdes mais rudimentares, muitas vezes carregada de esteredtipos e preconceitos que
impedem uma compreensdo mais elaborada do mundo social. Nesse sentido, pesquisas sobre
a construcdo do conhecimento social permitem acompanhar a evolugdo das representacdes
construidas pelos sujeitos e compreender melhor certas interpretacdes existentes em nossa

sociedade e provenientes dos adultos. A esse respeito Delval (2007, pp.49-50) afirma:

Mas, estudar como se formam essas ideias ndo € um mero entretenimento ou uma
curiosidade, pois as representacfes do mundo social determinam o que 0s sujeitos
fazem e o que podem fazer, como atuam. E para entender as concepcdes dos adultos
é essencial conhecer seu processo de formacdo. Estamos convencidos, portanto, que
estudar a génese dos conceitos sociais tem uma enorme utilidade para entender as
ideias adultas sobre a sociedade e € um requisito indispensavel para desenvolver
uma epistemologia genética das ciéncias sociais (traducdo nossa).

Considerac0es Finais

A teoria piagetiana nos explica como € possivel a constru¢do do conhecimento. As

pesquisas que abordam a construcdo do conhecimento social, sob esse mesmo enfoque, nos
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mostram que 0s processos percorridos pelos sujeitos possuem caracteristicas especificas,
indicando um longo caminho a ser percorrido.

Nossos dados, apresentados aqui, ndo foram incoerentes com esses pontos, ou seja,
também pudemos observar como nossos participantes conseguiram dar um sentido a
elementos envolvendo a ndo aprendizagem, de maneira gradual. Ainda, nossos resultados
também indicaram um atraso na evolucdo das crencas dos sujeitos, assim como 0s outros
trabalhos desenvolvidos no contexto brasileiro. Dessa forma, € necessario enfatizar que
apenas a interacdo e a transmissdo social ndo garantem que o sujeito tenha uma real
compreensdo sobre uma nocao social e, em especifico, sobre 0 ndo aprender.

Relacionar essa construgdo com o desenvolvimento cognitivo pode parecer algo 6bvio
dentro da teoria piagetiana. No entanto, assumir o atraso na constru¢do do conhecimento
social, sem uma analise mais aprofundada de como ele ocorre e a que ele se relaciona, pode
ndo auxiliar na construcdo de implicagbes pedagogicas.

Os dados que apresentamos nos impelem a enfatizar a importéncia de se levar em
conta as estruturas mentais, uma vez que subsidiam a forma com que os alunos interagem
com os contetidos da realidade social. Assim, consideramos indispensavel que o sujeito esteja
diante de situagdes desafiadoras e solicitadoras que promovam seu desenvolvimento de
maneira global e harmoniosa, tanto no que se refere aos aspectos cognitivos, quanto aos
sociais e afetivos. Portanto, essencial é, também, o avango em relacdo a construcdo de
estruturas mentais. Caso ndo exista esse ambiente solicitador, o desenvolvimento que nédo se
processa mantém os alunos com pensamento menos flexivel, rigido e centrado e, em alguns
fendmenos, em detrimento de outros. Isso influenciara a maneira como interpretam o mundo,
inclusive os fendmenos sociais.

Especificamente em relacdo ao conhecimento social, € muito importante ndo
desconsiderar o pensamento e a reflexdo que cada aluno pode realizar sobre os diversos
dominios sociais. Assim, ainda que com carater transmissivo, esse tipo de conhecimento
necessita de interpretacdo e reelaboracdo individual e, se ndo houver construgdes novas, as

mesmas formas de pensar podem permanecer por muito tempo com 0s sujeitos.
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