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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar os conflitos existentes entre o dispositivo da infantilidade e o dispositivo
de antecipagdo da alfabetizacdo em um curriculo de uma turma de primeiro ano do ensino fundamental,
investigada em uma pesquisa concluida que mostrou efeitos da politica que antecipou o inicio do ensino
fundamental para seis anos de idade. O argumento desenvolvido é o de que o dispositivo da antecipagdo da
alfabetizagdo aciona estratégias para apagar marcas do/a infantil criadas pelo dispositivo da infantilidade na
modernidade, tais como o gosto pela brincadeira, a agitacdo, a inocéncia e a indisciplina. Isso, porém, ndo se da
sem conflitos e disputas, ja que outros aspectos demandados pelo dispositivo da infantilidade — como o controle
da sexualidade e a dependéncia - sdo mantidos nesse curriculo, disponibilizando para infantis e docentes outras
posicdes de sujeito que entram em conflito com o infantil brincalhéo, inocente e agitado.

Palavras-chave: dispositivo de infantilidade; alfabetizacéo; curriculo.

ABSTRACT

This article aims to analyze the conflicts between childishness dispositive and the dispositive of literacy
anticipation, on a first-year-class of elementary school curriculum. This class was investigated through a
concluded research which showed the effects of the policy that anticipated the start of elementary school to six
years old children. The argument developed is that the dispositive of literacy anticipation triggers some strategies
for erasing childishness’” marks, which have created by the childishness dispositive on modern age, such as the
appreciation of play, agitation, innocence and indiscipline. However, such erasure is not produced without
conflicts and some disputes, since other aspects demanded by the childishness dispositive — such as sexuality
control and dependence are kept in this curriculum, making available for children and teachers other subject
positions that get in conflict with image of a the playful, innocent and restless infant.

Keywords: childishness device; literacy; curriculum.

Cadernos de Educagao | n.62 | jul./dez.2019 | p. 115-134



CALDEIRA, Maria Carolina da Silva; PARAISO Marlucy Alves

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar los conflictos existentes entre el dispositivo de anticipacién de la
alfabetizacion y el dispositivo de infantilidad en el curriculo de un grupo de 1° aflo de ensefio fundamental, a
través de una investigacion concluida que mostré los efectos de la politica que anticipd el inicio del ensefio
fundamental para seis afios de edad. El argumento desenvuelto es que el dispositivo de anticipacion de la
alfabetizacion acciona estrategias para borrar marcas del/la infante criadas por el dispositivo de anticipacién de la
infantilidad en la modernidad, tales como el gusto por jugar, la agitacién, la inocencia y la indisciplina. Sin
embargo, eso no se da sin conflictos ni disputas, ja que otros aspectos demandados por el dispositivo de
infantilidad - como el control de la sexualidad y de la dependencia- son mantenidos en ese curriculo, poniendo a
disposicién de infantes y docentes otras posiciones de sujeto que entran en conflicto como la del infante
jugueton, inocente y agitado.

Palabras-clave: dispositivo de infantilidad; alfabetizacién; curriculo.

Apresentacao

Agitadas, inocentes, timidas, explosivas, geniais, problematicas, espertas,
confusas, desprotegidas, pequenas, inseguras, malcriadas, desobedientes, amorosas,
brincalhonas, desreguladas, (in)disciplinadas, alegres, consumidoras, puras... Essas
sdao algumas caracteristicas comumente associadas as criancas na atualidade. Mais
do que caracteristicas inatas aos seres nos anos iniciais de vida, essas nomeacoes
fazem parte de um processo de producao dos/as infantis no tempo atual. Nas
escolas, nos meios de comunicacao, nas politicas publicas, na publicidade e na
televisao circulam elementos que ajudam a constituir as criangas com determinadas
caracteristicas. Esses diferentes elementos fazem parte do dispositivo da
infantilidade que, desde o inicio da Modernidade, tem operado para produzir
infantis.

Diferentemente de autores/as como Aries (1978) que consideram que a
infancia foi “descoberta” na Modernidade, compreendemos que ela é uma producao,
“uma instancia suscitada e tornada necessaria pelo funcionamento do dispositivo de
infantilidade” (CORAZZA, 2002, p. 79). Isso significa que nao houve, como aponta
Ariés (1978, p. 156), uma progressiva “consciéncia da particularidade infantil,
particularidade que distingue essencialmente a crian¢a do adulto”. Pelo contrério, o
que houve foi um agenciamento de “uma ideia histérica complexa, formada no seio
do dispositivo de infantilidade” (CORAZZA, 2004, p. 22). Na perspectiva foucaultiana,
um dispositivo é “um conjunto decididamente heterogéneo” (FOUCAULT, 2000, p.
244), pois agrupa elementos de diferentes tipos para produzir posicdes de sujeito. Ele
engloba acdes distintas, tais como: “discursos, instituicbes, organizacbes
arquitetonicas, decisées regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposicoes filosoficas, morais, filantropicas” (FOUCAULT, 2000, p. 244).

O dispositivo de infantilidade refere-se, entdo, a “uma série de arranjos
fortuitos, que se foram potencializando, segundo interesses, circunstancias e
relacbes de poder” (BUJES, 2006, p. 219), com vistas a distinguir criancas de
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adultos/as, produzindo as diferencas que, supostamente, nomeavam. A construcao
da infancia ocorreu nesse processo que articulou discursos, arquitetura, instituicoes,
técnicas e taticas que visavam a constituicdo da infantilidade como marca das
pessoas nos anos iniciais de vida. Trata-se, portanto, de uma producao, mais do que
uma descoberta; de uma invencdao mais do que uma conscientizacdo da sua
existéncia. Ao investigar, durante 2013, um curriculo de uma turma de primeiro ano
do ensino fundamental de uma escola da Rede Municipal de Belo Horizonte, foi
possivel verificar como esse dispositivo opera para manter algumas caracteristicas
infantis, construidas ao longo da Modernidade, como mostramos neste artigo.

Esse ndo é, porém, o Unico dispositivo que opera no curriculo investigado.
Nele, é acionado, também, o dispositivo de antecipacdo da alfabetizacdo. Esse
dispositivo se refere a um aparato que tem sido utilizado para demandar e justificar
que a alfabetizacdo das criancas aconteca o quanto antes, nas escolas brasileiras,
consolidando-se, preferencialmente, até o final do primeiro ano do ensino
fundamental'. Ele tem reorganizado o curriculo do primeiro ano, fazendo com que
nele sejam enfatizados alguns saberes e omitidos outros, sempre com o objetivo de
produzir criancas alfabetizadas. Para isso, esse dispositivo demanda um infantil-
aluno, que tem como caracteristicas a disciplina e a dedicacao as tarefas escolares.
Na escola em que foi realizada a pesquisa que subsidia este artigo, esses dois
dispositivos operam entrando em oposicao, em alguns momentos e, em outros,
articulando-se. Sendo assim, o objetivo deste artigo é analisar os conflitos existentes
entre o dispositivo da infantilidade e o dispositivo de antecipacdo da alfabetizacdo
no curriculo do primeiro ano do ensino fundamental e as posicdes de sujeito
disponibilizadas para os/as infantis e a docente que com eles/as atuam.

O argumento desenvolvido é o de que o dispositivo da antecipacdo da
alfabetizacao, para atingir o objetivo de alfabetizar todas as criancas aos seis anos,
precisa “apagar” algumas marcas do/a infantil criadas pelo dispositivo da
infantilidade, na modernidade, tais como o gosto pela brincadeira, a curiosidade, a
agitacao e a permanéncia prolongada na escola. Isso, porém, ndo se da de forma
pacifica, o que leva a conflitos no curriculo escolar, j4 que outros aspectos
demandados pelo dispositivo da infantilidade - como o controle da sexualidade, a
dependéncia e o gosto pela brincadeira - sdao mantidos nesse curriculo. Esses
conflitos ocorrem porque saberes diversos e nao articulados sdao acionados nesse
curriculo, bem como posi¢des de sujeito distintas sdo demandadas dos/as infantis.

! Cabe registrar que, no momento de realizacdo da pesquisa, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ainda nao estava estabelecida. Esse documento curricular determina que a alfabetizacdo deva
se consolidar ao final do segundo ano do ensino fundamental, diferentemente do que se apontava
em documentos anteriores que estabeleciam o terceiro ano como “idade certa” para a alfabetizacdo.
Entendemos que essa determinacédo, no curriculo nacional, é mais um dos efeitos do dispositivo de
antecipagédo da alfabetizacdo que, em algumas praticas — inclusive na prética curricular aqui analisada
-, funciona no sentido de garantir que essa alfabetizacao aconteca ainda no primeiro ano.
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Nao se tratam de conflitos explicitos, mas de lutas entre diferentes modos de
compreender a infancia e o curriculo do primeiro ano do ensino fundamental.

Nesse processo de luta entre os dois dispositivos, sao demandados
determinados modos de ser infantil e de ser aluno/a no curriculo, modos esses que
visam ao controle daqueles/as que o vivenciam. Dessa forma, ao dispor as
experiéncias e estabelecer posicées de sujeito para serem vividas por meio desse
curriculo, tanto o dispositivo da infantilidade como o dispositivo da antecipac¢do da
alfabetizacdo atuam no governo dos/as infantis.

Para mostrar como se da esse processo no curriculo investigado por meio do
conflito estabelecido entre dispositivo da infantilidade e dispositivo da antecipagao
da alfabetizacdo, seguimos aqui a ideia presente em um dos varios livros de literatura
infantil usados na sala de aula pesquisada. O livro “Grande ou pequena” (MEIRELES,
2001) é utilizado como mote para pensar as relagdes entre os dois dispositivos de
poder aqui analisados. Nele, Mariana — a personagem principal - conta as duvidas
gue a assolam ao ser considerada grande o suficiente para algumas coisas e pequena
demais para outras. Parece ser esse o efeito que os conflitos entre esses dispositivos
tém no curriculo investigado: para algumas coisas, as criancas da turma sdo
consideradas muito pequenas; para outras, elas sao consideradas grandes o
bastante. Assim, para a organizacao deste artigo, seguimos a ideia proposta por
Mariana ao final do livro: “ja que a duvida que eu tinha ainda ficou comigo, resolvi
me aconselhar, procurar por um amigo. Quero ver se ele me ajuda a fazer uma
listinha. Para isso, ja estou grande, para aquilo, pequenininha” (MEIRELES, 2001, p.
30). Fazemos, assim, neste artigo, duas listas. Na primeira, mostramos aquilo para que
os/as infantis sdao considerados nesse curriculo pequenininhos demais para fazer. Na
outra, evidenciamos aquilo para que eles/as sao considerados grandes o suficiente
para realizar. Analisamos essas demandas e mostramos como esses dispositivos
buscam discursos, técnicas e procedimentos diversos e conflitivos para construir o
infantil-aluno que é demandado pela escola no primeiro ano do ensino fundamental.
Antes, no entanto, mostramos o percurso tedrico-metodolégico desenvolvido na
pesquisa.

Consideragoes tedrico-metodoldgicas

Curriculo é aqui entendido como “um discurso que, ao corporificar narrativas
particulares sobre o individuo e a sociedade, nos constitui como sujeitos” (SILVA,
1995, p. 195). Por ser um espaco de producao de sujeitos, de experimentacdes,
vivéncias e praticas, nele operam dispositivos, relacbes poder-saber e discursos que
muitas vezes evidenciam conflitos culturais e politicos de determinada época. Nesse
sentido, constitui-se como um campo de lutas na producdo de verdades. Curriculo
nao é entendido apenas como um documento. Aqui se analisa o curriculo vivido,
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aquele que, de fato, ocorre em uma dada sala de aula para compreender os efeitos
do encontro entre dois dispositivos especificos.

Com base na perspectiva foucaultiana, consideramos que “todo curriculo
quer formar, produzir ou construir um tipo de sujeito” (PARAISO, 2010, p. 47). Para
Corazza (2001, p. 15), todo curriculo tem vontade de sujeito. Ele “quer ‘'um sujeito’,
qgue lhe permita reconhecer-se nele”. Isso ocorre porque qualquer curriculo “quer
modificar alguma coisa em alguém” (CORAZZA; TADEU, 2003, p. 68), com o objetivo
de transforma-lo e dota-lo de caracteristicas que se consideram adequadas. Como
“todo curriculo quer mudar condutas” (PARAISO, 2010, p. 47), nele sao
disponibilizadas posi¢cdes de sujeito que podem ser assumidas por aqueles/as que o
vivenciam.

Embora muitas vezes ndo consigamos “sequer imaginar como os conteldos,
conhecimentos, temas e disciplinas que sdo selecionados para formar o ‘tal sujeito’
demandado pelo curriculo poderao produzir os efeitos desejados” (PARAISO, 2010, p.
47), é importante compreender as intrincadas relacdes estabelecidas no curriculo
com vistas a disponibilizar certas posicdes de sujeito. Neste artigo, um curriculo do
primeiro ano do ensino fundamental é problematizado para verificar de que forma
os saberes da alfabetizacdo, das diferentes disciplinas escolares e da midia se
articulam para produzir sujeitos criancas e professores/as com determinados modos
de existir.

Para mostrar como isso ocorre, utilizamos informacdes produzidas por meio
de uma pesquisa que fez uso de técnicas etnograficas pdés-modernas e da andlise de
discurso de inspiracdo foucaultiana. A etnografia pdés-moderna refere-se a um
conjunto de estudos que tém procurado se afastar tanto das perspectivas classicas e
estruturalistas da antropologia, como de perspectivas hermenéuticas (CALDEIRA,
1988). As perspectivas etnograficas pds-modernas partem do “carater seletivo e
parcial da ‘verdade” antropolégica” (CALDEIRA 1988, p. 147) e do principio de que os
textos etnograficos produzidos estao envolvidos em relacdes de poder, que, por sua
vez, atuam na producdao de verdades sobre os grupos culturais pesquisados.
Consideram também que ndo ha um significado profundo escondido nas praticas
culturais, mas que todos os significados sdao produzidos nas relacdes que se
estabelecem, sendo possivel acessa-los, descrevé-los e analisa-los sem recorrer a uma
esséncia ou a um significado profundo, ultimo ou oculto.

Na pesquisa que da base a este artigo, as contribuicbes da etnografia pds-
moderna foram fundamentais para compreender as relacdes que se estabelecem no
curriculo investigado. Foi importante atentarmos ao fato de que o nosso olhar
produzia as informacdes da pesquisa. As informacdes eram resultado do nosso
processo investigativo (PARAISO, 2012). Além disso, a perspectiva etnografica
permitiu entender as relacbes de poder e os diferentes significados produzidos
naquele curriculo. Por meio dessa analise, verificamos que nesse curriculo operam o
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dispositivo da infantilidade (para demarcar caracteristicas consideradas infantis) e o
dispositivo de antecipacao da alfabetizacdo (para apagar outras caracteristicas).

Durante um ano letivo, acompanhamos as 26 criancas da turma e a
professora durante as aulas, atividades coletivas (como jogos, excursoes,
apresentacgdes), o recreio e os momentos de planejamento da docente. A turma que
foi acompanhada era de uma escola publica da Rede Municipal de Belo Horizonte.
Para selecdo da escola, foram procuradas instituicdes que tivessem bons indices nas
avaliagdes em larga escala realizadas tanto pela Prefeitura de Belo Horizonte? como
pelo Ministério da Educacao?®. Isso foi feito, ndo por acreditarmos que tais avaliacoes
sejam sindbnimas de qualidade da educacao, mas porque tinhamos a hipotese de
que, em escolas que tém bons indices nas avaliacdes que pretendem medir o grau
de alfabetizacao e letramento das criancas, haveria um investimento maior no
governo de criancas e professoras para garantir que o curriculo se estruturasse em
torno de tais praticas. Com base nesse critério, entramos em contato com dez
escolas. Dessas, somente uma aceitou receber a pesquisa. Na referida escola, havia
duas turmas de primeiro ano. Em uma delas, a professora regente estava de licenca
médica e a professora que a substituia ndo quis participar da pesquisa. Na outra
turma, a professora se disponibilizou a nos receber.

As informagdes das aulas foram registradas no didrio de campo. Além disso,
fizemos fotografias de alguns momentos e recolhemos cépias das atividades
impressas realizadas em sala de aula. Também foi realizada uma entrevista com a
docente que participou da pesquisa. A entrevista procurou compreender os sentidos
e significados atribuidos pela docente a sua pratica, sequindo pressupostos da
entrevista narrativa, tal como apontado por Andrade (2012). As informacdes
produzidas na pesquisa de campo, registradas por meio de didrio de campo e
fotografias e entrevista, foram analisados com base em elementos da analise de
discurso de inspiracao foucaultiana, particularmente aqueles que mostram como o
discurso atua na producao de posicoes de sujeito a serem ocupadas por aqueles/as
que sao interpelados/as por esse discurso (FOUCAULT, 1972)*. Com base nesses

2 A Prefeitura de Belo Horizonte realiza anualmente uma avaliacdo sistémica nomeada como Avalia
BH, que pretende medir, no caso do primeiro ciclo, os indices de alfabetizacdo, letramento,
conhecimentos matematicos e da area de Ciéncias. Para maiores informacbes, confira o site
http://www.avaliabh.caedufjf.net/diagnosticabh/. Acesso em: 30 mar. 2013.

3 Foram utilizados dados do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica).

4 Reconhecemos que ha diferencas epistemoldgicas profundas entre a andlise de discurso
foucaultiana e a etnografia. Por essa razdo, optamos, na pesquisa, por utilizar alguns elementos da
etnografia pés-moderna em vez de adotar uma postura etnografica de modo irrestrito. Assim,
procuramos, ao longo da pesquisa, colocar “sob rasura” (MEYER; PARAISO, 2012) os elementos dessas
duas perspectivas metodoldgicas e realizar uma bricolagem daqueles elementos que fossem Uteis e
importantes para a producao das informacgdes coletadas. Tudo isso exigiu uma série de cuidados
tedricos e metodoldgicos que foram explorados com detalhes em um artigo publicado pelas autoras
(cf. CALDEIRA; PARAISO, 2016).
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materiais, foram construidas as listas que evidenciam os conflitos entre a
demarcacao do infantil e a antecipacao da alfabetizacéo.

As criancas sao consideradas pequenas demais para serem
independentes

As criancas sao consideradas pequenas demais no curriculo investigado para
serem independentes. Elas séo marcadas como “dependentes” e, por isso, é preciso
fazer um trabalho que as leve a “dar conta sozinho, ser menos dependente, né?”
(Trecho da entrevista com a professora, 16/05). O trabalho que leve as criancas a
fazerem certas coisas sozinhas é importante para que elas consigam entender certos
elementos da pratica escolar (como utilizar os materiais escolares com relativa
autonomia), para que consigam resolver pequenos conflitos sozinhas e para que
caminhem rumo a aquisicao da lingua escrita e progressiva autonomia nas praticas
de leitura e escrita. A dependéncia infantil se caracteriza de variadas formas no
curriculo investigado: as criancas ndo conseguem ir até o banheiro (que fica no
primeiro andar da escola) sozinhas, fazer atividades sem supervisdo, utilizar os
materiais escolares sem instrucdes claras, andar livremente pela escola sem um/a
adulto/a por perto.

Cabe lembrar que a crianca ser dependente do adulto/a é uma das marcas
mais recorrentemente associadas a ela, desde sua invencdao no inicio da
Modernidade (KOHAN, 2003). A crianca constituir-se-a como infantil na medida em
que a ela for atribuido o status de “carente de cuidados e fragil” (DORNELLES, 2005,
p. 15). Quando sao muito pequenas, essa dependéncia se expressa por sua
incapacidade de falar, por ndo poder usar sua voz para dizer de seus desejos. Infantil
é aquele que nao fala (CORAZZA, 2002), que ainda nao aprendeu a articular a
linguagem. Quando sdo maiores e passam a frequentar a escola a incapacidade de se
expressar por meio de outras linguagens — sobretudo a escrita — continua a marcar
sua dependéncia em relacdo ao adulto. No caso do curriculo investigado, que opera
com o dispositivo da antecipacdo da alfabetizacdo,” a auséncia da capacidade de ler

>0 dispositivo de antecipacdo da alfabetizacdo opera nesse curriculo por meio de variadas praticas
que visam a aquisicao do cédigo escrito pelas criancas. Isso ocorre pela preponderancia de atividades
ligadas a lingua portuguesa no curriculo, que faz com que saberes escolares de outras disciplinas
(como Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Arte e Educacao Fisica) tenham um espaco
bem menor no curriculo. Também fica evidenciado pelas praticas baseadas, sobretudo, na
psicogénese da lingua escrita, que permeiam os fazeres curriculares ali vivenciados. Avaliaces de
diferentes tipos também sao realizadas na escola para verificar em que “nivel” de alfabetizacao as
criancas estdao. Com base nos resultados dessas avaliacoes, sdo realizadas “atividades de reforco” com
criancas que ainda néo se alfabetizaram. No caso da turma pesquisada, esse reforco era realizado com
um grupo de seis criancas que ndo participavam da aula de educacao fisica para desenvolverem
atividades voltadas a lingua escrita. Mais detalhes acerca desse processo podem ser lidos em Caldeira
e Paraiso (2017), em artigo que trata, especificamente, do dispositivo de antecipacdo da alfabetizacdo
operando nesse curriculo.
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e escrever e de compreender a l6gica de funcionamento da escola é apontada como
uma das maiores dificuldades para a realizacdo do trabalho com esses infantis-
alunos/as, como fica evidente na reclamacgao feita pela professora que fez parte da
pesquisa: “seis anos é tao dificil! Se a diretora soubesse ndo colocava esse monte de
menino na sala. E uma dependéncia!” (Diario de campo, 10/07). Em outra situacao,
algumas professoras falam que ndo gostam dessa idade porque a toda hora os/as
alunos/as ficam chamando: “professora, professora, tia, vem ca!” (Diario de campo,
09/05).

A propalada dependéncia infantil no curriculo do primeiro ano do ensino
fundamental entra em conflito com outras enunciagdes aparecem em diferentes
artefatos culturais e que colocam os/as infantis, de hoje, como “mais autbnomos/as”
e cada vez “menos dependentes” dos/as adultos/as. Quando se fala das tecnologias,
por exemplo, se afirma que, por terem nascido em um mundo altamente
tecnologizado, as criancas tém mais facilidade em lidar com elas. Considera-se que,
nesse processo, as criancas passam a ter mais possibilidade de acesso ao
conhecimento acumulado, o que as torna menos dependentes dos saberes
transmitidos pela escola (SERRES, 2013).

Em um contexto em que os/as infantis sdo produzidos como cada vez menos
dependentes dos/as adultos/as, inseri-los/as mais cedo na escola funciona como
uma estratégia para que os/as adultos/as possam sentir-se ainda Uteis. Por meio da
instituicdo escolar, os/as adultos/as exercem sua influéncia sobre as criancas,
dotando-as de caracteristicas particulares. A dependéncia de que os/as infantis sao
acusados/as e, portanto, a necessidade de um/a adulto/a para dizer o que é preciso
que facam quando sdo pequenos, na escola, pode servir ndo apenas para que os/as
infantis se tornem adultos/as, mas para que os/as adultos/as nao percam essa
referéncia de normalidade. Afinal, como aponta Corazza (2002), o dispositivo de
infantilidade tem sido uma das estratégias mais importantes para que os/as
adultos/as nao percam suas referéncias e continuem a se situar como aqueles/as que
estao dentro da norma.

Se considerarmos a norma como uma forma de exercicio de poder
(FOUCAULT, 1999), podemos afirmar que esse processo insere os/as infantis em uma
situacao de desvalorizacdo e hierarquizagao. Tal fato faz com que as relacdes de
poder permanecam colonizando os/as infantis e submetendo-os/as aqueles/as que
sao mais velhos/as. Contudo, como as relacbes de poder operam demandando
multiplas posicdes de sujeito, afirmar que os/as infantis sdo dependentes e que os/as
adultos/as sao independentes funciona ndo apenas definindo um status para os/as
infantis, mas também para os/as mais velhos/as.

Além disso, verificamos na investigacao que a dependéncia dos/as infantis,
associada a pressdo por alfabetizar, estabelece um conflito no curriculo e, faz com
que seja necessario construir a posicdo de sujeito professora protetora. As
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caracteristicas dessa posicdo de sujeito professora protetora eram nomeadas na
escola como fazendo parte de um “perfil”. Assim, afirma-se que a professora Roberta®
tem “perfil para seis anos” (Didrio de campo, 07/08). Em outro momento também se
diz que “Roberta tem perfil para seis anos porque ja trabalhou com educacao infantil,
tem paciéncia, sabe alfabetizar” (Didrio de campo, 24/04). Esse perfil para educar as
criancas de seis anos tem como marcas a paciéncia, a protecao, o carinho e a
habilidade de alfabetizar. A enunciacdao segundo a qual professoras alfabetizadoras
devem ser carinhosas, protetoras e afetivas ja foi constatada em outras pesquisas,
como a de Carvalho (2014), por exemplo. Ela estabelece uma posicao de sujeito, para
as docentes que atuam com criancas pequenas, que articula estratégias para
governa-las, a fim de que elas também possam governar os/as infantis de suas
turmas que, embora sejam pequenos/as e considerados/as dependentes, precisam
ser alfabetizadas.

Na escola investigada, essa posicao de sujeito protetora era demandada das
professoras para conseguir alfabetizar criancas pequenas. Contudo, havia disputas
em relacao a essa demanda, jd que muitas ndo queriam assumir essa posi¢cao. Assim,
nesse curriculo diz-se “eu quero os prezinhos... bem longe de mim” (Didrio de campo,
28/08). “Prezinho” é uma palavra utilizada para fazer referéncia a pré-escola,
anteriormente frequentada pelas criancas de seis anos. O uso do diminuitvo para se
referir a essa etapa da escolarizacao pode indicar uma série de aspectos. O primeiro
deles refere-se a “diminuicao” da importancia dessa etapa de ensino, que seria
menor em relacdo as outras. Um segundo aspecto pode referir-se ao incobmodo
gerado pela inclusao das criancas de seis anos no ensino fundamental. Um terceiro
aspecto remete a ideia de que as criangas de seis anos sao infantis demais para
estarem no ensino fundamental e, portanto, deveriam estar ainda na educagao
infantil, na pré-escola. Nesse processo, ndo somente a posicao de sujeito infantil
dependente, mas também a posicao de sujeito professora protetora sao menos
valorizadas no contexto investigado.

A pouca valorizacao das professoras do primeiro ano entra em conflito com a
pressao pelo ensino da leitura e da escrita operacionalizada pelo dispositivo de
antecipacdo da alfabetizacdo que também caracteriza esse curriculo, pois como
afirma uma professora: “a alfabetizacao é até o final dos oito anos, mas as provas que
chegam ja cobram leitura de textos, palavras... Isso jé vai ser cobrado, né?” (Trecho da
entrevista com a professora, 12/05). Assim, se, por um lado, desvaloriza-se o primeiro
ano pela dependéncia das criancas, por outro ele tem sua importancia reafirmada
pelas questdes relativas a alfabetizacao e a aprendizagem. H4, portanto, um evidente
conflito entre as enunciacdes que circulam no primeiro ano do ensino fundamental
sobre as criangas.

¢ Os nomes utilizados aqui sdo todos ficticios, conforme acordos feitos entre as pesquisadoras e os/as
pesquisados/as.
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As criangas sao consideradas pequenas demais para namorar

Na escola investigada, as normas de género e sexualidade articulam-se ao
dispositivo de infantilidade e fazem com que se estabeleca e divulgue a norma
“crianca ndo namora”. Tal frase é dita explicitamente nesse curriculo quando se
comenta que Yasmin e Jodo sao namorados e a professora diz: “Eles sdo amigos.
Crianca ndo namora” (Diario de campo, 11/09). E estabelecida também quando, para
depreciar uma colega aos olhos da nova professora, uma crianca conta para ela que
Luiz é bagunceiro e que Leandra namora, o que é rechacado pela docente (Diario de
campo, 18/06). Ela aparece ainda quando, duas criangcas comentam que suas familias
as deixam assistir ao que quiserem na TV. Nesse momento, a professora diz: “Por isso
eu entendo crianca de seis anos querer namorar” (Didrio de campo, 14/08). De modo
semelhante ao que foi encontrado por Carvalhar (2009), ao investigar curriculos de
educacao infantil, namorar nao é considerado normal quando se tem seis anos ou
menos. E estabelecida uma norma que desqualifica aqueles/as que a transgridem,
nomeando-as/os como “assanhados/as”. O raciocinio operado e divulgado é o de
que a sexualidade na infancia ndo existe ou pelo menos que ela ndo se deve
expressar em forma de namoro.

No processo de diferenciacdo entre infantis e adultos/as, na Modernidade a
distincao quanto a sexualidade teve uma func¢ao primordial. A localizacao da vida
sexual na idade adulta foi uma das taticas da técnica de adultizacdo da sexualidade
gue continua operando na contemporaneidade. Como explica Foucault (2006, p. 29),
com relagdo ao sexo das criangas “afirma-se frequentemente que a época classica o
submeteu a uma ocultacao”. Estabeleceu-se que o sexo das criangas nao deveria ser
falado abertamente. Porém, “o préprio mutismo, aquilo que se recusa dizer ou que se
proibe mencionar” (FOUCAULT, 2006, p. 30) faz parte de um processo de insercao
dessas praticas em um dispositivo que atua no sentido de infantilizar as criancas.

No curriculo investigado, a norma quanto a sexualidade infantil funciona no
sentido de mostrar que na infancia ndo se namora, mas que, quando forem
adultos/as, eles/as deverao demonstrar interesse pelo outro sexo e namorar. Nessa
direcédo, no mesmo curriculo que estabelece que “crianca ndo namora”, ha uma série
de outros ensinamentos que apresentam o namoro como possibilidade. Em
parlendas - utilizadas para alfabetizar, mas que ultrapassam em muito essa tarefa —
pergunta-se: “Com quem vocé pretende se casar? Loiro, moreno, careca, cabeludo,
soldado, ladrao, qual é a letra do seu coragao” (Didrio de campo, 11/09). Ao contar
uma histéria, questiona-se: “Vocés namorariam o sapo?” (Didrio de campo, 18/06).
Assim, ao mesmo tempo em que se diz que aquela ndo é a idade para namorar,
ensina-se que, no futuro - ou até mesmo no presente, desde que na forma de
brincadeira ou hipétese -, 0 namoro existe. A norma de que é preciso ser crianca,
preservando a pureza e a inocéncia, funciona ao lado da no¢do de que o namoro
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deve estar no horizonte infantil, para quando elas deixarem de ser criancas. Tal como
a Mariana da Histéria “Grande ou Pequena”, pode-se ser pequeno demais para
namorar, mas no dispositivo de infantilidade é preciso relembrar que, em breve,
eles/as serao grandes o suficiente para isso.

As criancas sao consideradas pequenas demais para passar o dia todo
na escola

As criancas do primeiro ano do ensino fundamental também sao
consideradas pequenas demais para ficar o dia inteiro na escola. O dispositivo da
infantilidade entra em conflito com uma das demandas mais urgentes da educacao
brasileira nos ultimos vinte anos: a ampliacdo do tempo de permanéncia dos/as
alunos/as na escola. Em Belo Horizonte, desde 2006, a ampliacao da jornada escolar
foi efetivada por meio do Programa Escola Integrada (PEl), que garante para os/as
alunos/as do ensino fundamental nove horas de permanéncia na escola (BELO
HORIZONTE, 2007). A adesao a Escola Integrada é feita de forma espontanea. Assim,
as criancas — e, particularmente, suas familias — escolhem se vao participar das
atividades desenvolvidas no ambito do PEI.

Na turma investigada, seis dos/as 26 alunos/as participam da Escola
Integrada. Passavam quase o dia inteiro em situacdo de escolarizacao. O curriculo por
eles/as vivenciado nessas duas experiéncias, porém, era bastante distinto.
Artesanato, Meio Ambiente e Cidadania, Esporte e Lazer, Contos Literarios,
Brinquedoteca, Informatica, Atividades Aquaticas, Dancga, Percussao, Coral e Auxilio
ao “para casa”: essas sao as oficinas ofertadas no horario em que estdao na Escola
Integrada. Lingua Portuguesa (com forte foco na alfabetizacdo), Matematica
(particularmente a aprendizagem dos numeros e das operacoes de adicdo e
subtracao), Ciéncias (com trabalhos voltados para o estudo dos animais e do corpo
humano), Geo-Histéria (focando, sobretudo, no trabalho com a identidade, a familia
e a escola), Educacao Fisica e Arte sao as disciplinas as quais eles/as tém acesso
quando estdo no horario do ensino regular. Saberes diferentes sao disponibilizados
aos/as infantis nesses dois momentos de escolarizacdo, o que nem sempre se da sem
conflitos.

Circula na escola a enunciacdo de que as atividades da Escola Integrada sao
mais agitadas, e que, por isso, deixam os/as infantis mais inquietos/as. Isso foi dito
em diferentes momentos da pesquisa, sobretudo na sala de professores, nos
momentos de lanche das docentes. Assim, se a inquietacao ja aparece como uma das
marcas infantis demandadas pelo dispositivo de infantilidade (KOHAN, 2003), ela é
produzida ainda mais pelo curriculo da Escola Integrada. Em um dos momentos de
lanche, a coordenadora do Programa Escola Integrada estava presente na sala de
professores e explicou que a justificativa para atividades mais agitadas é a de que as
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criancas precisam de algo diferente daquilo que hd no horario regular. Caso
contrario, ndo se interessam pelas atividades disponibilizadas. Dessa forma, utiliza-se
uma das caracteristicas historicamente atribuidas aos/as infantis para enreda-los/as
nesse curriculo, garantindo, assim, sua adesao a ele.

Isso gera, contudo, conflitos no curriculo regular jad que a agitacdo das
atividades do PEI faz com que, no horéario da aula regular, a maioria das criancas
esteja cansada e sonolenta. E o caso, por exemplo, de Raylane, que aparenta estar
triste na sala de aula. Quando uma das pesquisadoras lhe pergunta o que houve, ela
diz que estd com sono por causa da excursao da Integrada (Diario de campo, 29/08).
De modo semelhante, no primeiro dia de Nicolas no PEI, a professora reclama por ele
estar dormindo. Ela diz que isso ocorre constantemente com o0s/as outros/as
alunos/as que participam da Escola Integrada (Didrio de campo, 04/05). Essa situacdo
se prolonga ao longo do ano, de tal modo que a professora comenta que vai sugerir
a mae que tire 0 menino do PEl, pois ele dorme durante a aula (Didrio de campo,
03/09). Se no curriculo do tempo integral a agitagao é utilizada como tatica para
garantir a adesdo dos/as infantis, no curriculo do tempo regular ela é apresentada
como causa do desinteresse e do sono infantil, o que leva ao questionamento da sua
validade para aqueles/as que a frequentam. Considera-se, no curriculo do horario
regular, que as criancas sao pequenas demais para ficar o dia inteiro na escola.
Considera-se, também, que elas tém uma necessidade maior de sono e a agitacao
das atividades repercute negativamente nas aulas do outro horario, particularmente
nas atividades necessarias para sua alfabetizacao.

Nos dois casos estabelecem-se relacdes de poder sobre os/as infantis que
operam tomando a “agitacao” deles/as como tatica para governa-los/as. Em um caso,
a agitacao é utilizada para construir um curriculo do qual os/as infantis gostem,
participem e se envolvam. No outro, a agitacao aparece como justificativa para o
desinteresse infantil. Por essa razdo, é preciso evita-la para garantir que os/as infantis
possam viver de forma mais adequada o curriculo do tempo regular, consolidando
aquelas aprendizagens operacionalizadas pelo dispositivo de antecipacao da
alfabetizacdo. Como as relacoes de poder nao se ddo sem resisténcia, os/as infantis
atendem, de formas distintas, as estruturacdes feitas em seu modo de viver. Eles/as
ora agem conforme se espera deles/as no curriculo do tempo integral, ora de acordo
com as demandas do curriculo do tempo regular. Isso pode ser verificado em certo
momento, quando Brenda diz a pesquisadora que estd com sono e fala: “ai, tia, vou
pedir pra minha mae me tirar da escola integrada. Eu estou muito cansada” (Diario
de campo, 05/07). A agitacdo que serve como justificativa para que os/as infantis
gostem das atividades entra em conflito com o desejo de descansar e de ser bem
sucedida na escola.

O cansaco - e o desanimo que advém dele — aparece nao apenas com relacao
ao fato de ficar na escola o dia inteiro. Ele aparece também em func¢ao de ficar na
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escola desde cedo, situacao operacionalizada pelo dispositivo de antecipacao da
alfabetizacdo que preconiza a necessidade de aumentar o tempo de escolarizacéo
infantil para garantir “maior tempo para a aprendizagem da alfabetizacdo e do
letramento das criancas de seis anos de idade” (DANTAS; MACIEL, 2010, p. 160).
Assim, os/as infantis reclamam de cansaco por estarem escolarizados/as e expressam
isso de diversas formas. Eric, quando perguntado por uma das pesquisadoras se
gosta mais da Escola Integrada ou da escola normal diz: “eu gosto mesmo é de ficar
em casa” (Diario de campo, 27/11). Se o curriculo de tempo integral disponibiliza
uma posicao de sujeito agitado, os/as infantis, nem sempre, situam-se na posicao
disponibilizada por esse discurso. Eles/as se posicionam indicando cansaco, por
estarem na escola por tanto tempo, vivendo atividades que, em certos momentos,
demandam sua agitacdo e, em outros, demandam quietude.

Nesses diferentes momentos, o dispositivo de infantilidade atua no sentido
de promover caracteristicas, como a agitacdo e as brincadeiras, como infantis. Dessa
forma, o curriculo que amplia o tempo de permanéncia dos/as infantis na escola,
promove a vivéncia dessas caracteristicas, atuando na longa trama discursiva que
tem enredado os/as infantis. Todavia, como também atua o dispositivo de
antecipacdo da alfabetizacdo, que prega a necessidade da atencdo e do
cumprimento das regras para se alfabetizar, hd uma negacao dessas caracteristicas
infantis. Ndo se trata, contudo, de uma contradicao, mas de um dos muitos efeitos
das disputas entre esses dispositivos na escola e na contemporaneidade. Nessa
disputa, estabelece-se que, para algumas coisas, eles/as sao “grandes demais” e
devem, portanto, deixar de lado tais comportamentos para serem bem-sucedidos na
escola e para garantir a manutencdo e atuacdo do dispositivo de antecipacdo da
alfabetizacdo. Sao esses aspectos, para os quais os/as infantis sdo considerados/as
grandes, que listamos a seguir.

As criancas sao consideradas grandes o suficiente para se
comportarem adequadamente

Ter seis anos e frequentar o primeiro ano do ensino fundamental significa
aprender varias regras que fazem parte do ambiente escolar. Essas regras
estabelecem uma norma, definindo aquilo que é considerado adequado. Esse
padrdo é sintetizado com a nocao de comportamento. No curriculo investigado, é
preciso aprender a se comportar. Demanda-se ali a posicao de sujeito crianca
comportada. Diversas vezes, as criancas tém sua atencdo chamada por nao estarem
se comportando adequadamente. O comportamento inadequado tem trés marcas
principais: a falta de atencao, a conversa excessiva e o desrespeito aos combinados.

Prestar atencdo é fundamental para ser um/a bom/boa aluno/a e para atingir
aquilo que é a meta principal desse curriculo: a alfabetizacao. Afinal, como se ensina

Cadernos de Educagao | n. 62 | jul./dez. 2019 127



CALDEIRA, Maria Carolina da Silva; PARAISO Marlucy Alves

nesse curriculo: “A gente estd aqui na escola para estudar, nao esta? Se a gente nao
faz isso, alguma hora a gente vai ter que fazer, ndo vai? Para aprender...” (Didrio de
campo, 09/05). Quando se questiona para que as criancas foram colocadas na escola,
um/a infantil afirma que é “para ficar quietinho”. A professora espanta-se e repete a
pergunta, ao que o mesmo aluno responde “néo, para aprender a ler, a escrever”
(Diario de campo, 09/07). Para consolidar essa aprendizagem, durante uma atividade
em dupla pergunta-se e imediatamente responde-se nesse curriculo: “S6 que para
aprender, a gente precisa ter o qué? Atencao. Se a dupla tiver atrapalhando a
concentracdo, tiver atrapalhando a aprendizagem, nés vamos ter que separar a
sala.”” (Diario de campo, 10/05).

Para garantir a atengdo como marca do/a infantil-aluno/a esse curriculo
aciona a técnica de concentracdo, que estabelece que, nos momentos de ensino, é
preciso “abrir bem os olhos, abrir bem os ouvidos, fechar bem a boca e concentragao
total aqui” (Diario de campo, 04/05). Essa técnica é operacionalizada por meio de
variados procedimentos, tais como o castigo. Aqueles/as que ndo se concentram
para fazer as atividades ficam sem recreio, perdem o momento da brincadeira ou nao
podem participar de todas as atividades. Além disso, aciona-se também um
procedimento de culpabilizacdo das criangas por perderem esses momentos, como
quando a professora diz: “Quando a gente nao concentra, a gente comeca a perder a
hora do jogo, hora de informatica, hora da brincadeira. Até porque a culpa ndo é nem
da professora. E das criancas que preferem brincar e baguncar na hora de
concentrar” (Diario de campo, 27/05).

Esse procedimento de culpabilizacdo faz com que os/as infantis sejam
colocados/as em uma posicao de quem “tem que colocar a cabecinha pra pensar”
(Diario de campo, 27/05) e, com base nessa reflexao, mudar o seu comportamento,
ou seja, aciona-se uma posicao de infantil-reflexivo. Segundo esse curriculo, é preciso
responsabilizar-se e “estar continuamente envolvido no auto-aperfeicoamento”
(POPKEWITZ, 2006, p. 277). Para isso, tdo importante quanto as regras ditadas pelo
outro, sdao os processos de autorreflexdo constante. Ensina-se o/a infantil a ser
autdbnomo/a e a arcar com as consequéncias de seus atos, mas essa autonomia
objetiva governa-los/as. No contexto atual, o curriculo estd envolvido em um
processo em que os individuos precisam aprender a ser livres “de maneira tal que
eles vivam sua liberdade de forma apropriada” (ROSE, 2001, p. 41). Assim, colocar o/a
infantil como responsavel pelas sancdes que ele/a possa vir a sofrer insere-se no
processo de governo deles/as. Associar procedimentos como o castigo e a
culpabilizacao torna esse governo ainda mais eficiente. Afinal, o governo “é sempre
um dificil e versatil equilibrio de complementaridade e conflito entre técnicas que
asseguram a coercao e processos por meio dos quais o eu é construido e modificado

7 Como a sala estava organizada em duplas, a expressao “separar a sala” significa desfazer as duplas e
colocar as criangas assentadas em filas individuais.
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por si préprio” (FOUCAULT, 1993, p. 207).

Aliado a falta de concentracdo, a conversa e o descumprimento dos
“combinados” aparecem como marcas infantis que sdo combatidas no curriculo
investigado. Assim, se elas sdo apresentadas agitadas, essa marca precisa ser retirada
para que eles/as se tornem bons/boas alunos/as, pois, conforme afirma Corazza
(2002), a relagao com os/as infantis na Modernidade sempre se deu ao modo de uma
gangorra: de um lado privilegiam-se as caracteristicas deles/as, elegendo “a infancia
como o periodo que contém a chave explicativa para o que somos, pensamos,
sentimos; de outro, fazemos de tudo para que os infantis deixem de ser infantis”
(CORAZZA, 2002, p. 196). Procura-se, assim, no curriculo investigado, fazer com que
as criangas deixem de ser infantis o mais rapido possivel. Para isso, aciona-se um
procedimento de desvalorizacdo das idades menores.

Esse procedimento faz com que, por um lado, os/as mais velhos/as sejam
julgados/as pelos/as infantis como aqueles/as que s&o mais capazes de fazer certas
coisas. Por outro lado, os menores sao considerados ainda menos capazes do que
eles/as. E o que se nota quando, por exemplo, Pedro pede para a professora recortar
algo. Lucas diz: “vocé nao sabe recortar até hoje? Parece bebé” (Didrio de campo,
24/09). A idade é apresentada como um fator para julgar os atos cometidos. Quanto
menor a idade, maior a possibilidade de que aquele ato seja considerado
inadequado. Por sua vez, as pessoas mais velhas sao avaliadas positivamente, como
guando Brenda olha o didrio de campo de uma das pesquisadoras, que estd com
varias pdaginas escritas e diz: “Vocé leva a aula a sério! Quando eu tiver sete anos
[mostra oito anos com o dedo] eu também vou levar!” (Diario de campo, 30/05). A
l6gica que opera nesse curriculo é também assumida pelos/as infantis, que a utilizam
como norma para avaliar seus comportamentos e os dos outros. Verificamos assim
que no curriculo investigado, ser aluno/a, nos momentos em que opera o dispositivo
de antecipacdo da alfabetizacao, implica deixar de lado algumas caracteristicas
atribuidas as criancas.

As criancas sao consideradas grandes demais para brincar

A associacdo “infantis = brincadeira” é primordial no funcionamento do
dispositivo de infantilidade que, desde que passou a operar produzindo criancas, fez
circular a ideia de que “sempre que se pensasse nelas, as associasse com isto e se
dissesse: — E de brincar e jogar que as pequenas mais gostam!” (CORAZZA, 2002, p.
60). A construcao da infancia passa pela separacdo dos jogos como caracteristicos
dessa etapa, enquanto a maturidade estaria destinada a outras situacdes (ARIES,
1978). Embora haja diferentes elementos que mostram ao longo da histéria que a
brincadeira ndo é algo apenas infantil, essa nocao adquire fortes significados na
sociedade contemporanea.
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Nesse sentido, em um dos documentos da legislacao que regulamenta o
ensino fundamental de nove anos, determina-se que “a principal atividade da crianca
até os seis anos é o brinquedo: é nele e por meio dele que ela vai se constituindo.”
(BRASIL 2006, p. 4).2 Estudos e pesquisas que tém como tema a ampliacao do Ensino
Fundamental afirmam que as criancas tém como “principal demanda o brincar”
(ARELARO, JACOMINI, KLEIN, 2011, p. 48). Diversos espagos que operam com 0O
dispositivo da infantilidade na atualidade, como os documentos citados, escolas de
educacdo infantil e as pesquisas no campo da educacao, divulgam a enunciacdo
segundo a qual a brincadeira e o brinquedo sio fundamentais para a infancia. E claro
gue o curriculo do primeiro ano, como um dos elementos desse dispositivo, nao iria
se posicionar, ostensivamente, contra a brincadeira. Dessa forma, ela é estimulada
em alguns momentos. Na turma investigada, a sexta-feira é o “dia do brinquedo”.
Nesse dia, as criancas podem levar um brinquedo de casa e tém um tempo para usa-
lo em sala de aula.

Além disso, a brincadeira e 0s jogos sao usados para que certas
aprendizagens sejam produzidas. Eles sdo empregados, por exemplo, para ensinar a
ler e escrever, em uma articulacdo entre o dispositivo de antecipacdo da
alfabetizacao e o dispositivo de infantilidade. Jogos como “Mais uma”, “Troca letras”,
“Caca-Rimas”, “Batalha de palavra” e “Palavra dentro de palavra” estao presentes na
sala de aula e sao utilizados na sexta-feira por aquelas criancas que nao levam
brinquedos de casa ou que preferem usar esses jogos. Sao também utilizados como
atividades cotidianas para garantir a alfabetizacéo.

As brincadeiras, entretanto, sao reorganizadas e inseridas em uma légica que,
embora ndao desconheca sua importancia, as coloca em segundo plano. Assim, a
professora ensina “Nosso lema, Gustavo, é: primeiro a atividade, depois a
brincadeira” (Didrio de campo, 17/08). A docente pergunta e responde
imediatamente: “da pra gente aprender a ler brincando? D4, mas o tempo todo nao
dad nao” (Diario de campo, 27/05). O comportamento infantil é avaliado
coletivamente e conclui-se que “esse brinquedo tem atrapalhado muito vocés.
Ontem eu fui olhar a atividade do Lucas e ela estava toda embolada debaixo da mesa
e vocé brincando com o bonequinho do Luiz” (Didrio de campo, 31/08). A brincadeira
pode até estar presente no curriculo que opera com o dispositivo de infantilidade,
mas ela é considerada menos importante quando se tem, como demanda principal,
garantir a alfabetizacao das criancas aos seis anos.

Isso ndo significa, porém, que nao haja resisténcias. Justamente porque se
estabelece a norma de que ndo se deve brincar, uma série de transgressdes sao

& Diferentes documentos oficiais que sucederam a Lei 11.274/2006 também ressaltam a importancia
do brincar nos anos iniciais, tais como “Ensino fundamental de nove anos: orientacdes para a
inclusdo da crianca de seis anos de idade (2007)" e “Ensino fundamental de nove anos: passo a passo
do processo de implantacao” (2009).
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realizadas, mostrando a resisténcia infantil, tanto ao modo como o jogo é trabalhado
na sala de aula, como as restricbes com relacao ao tempo de seu uso. Assim, as
criancas reinventam as regras e ddo novos sentidos a materiais para garantir a
brincadeira. Quando nao se tem uma bola de futebol, por exemplo, usa-se um tubo
vazio de cola, levado da sala de aula para brincar no recreio (Diario de campo, 03/09).
Se nao ha bonecas, é possivel fazer uma com o agasalho de frio do uniforme escolar
(Diario de campo, 27/09). Os/as infantis resistem as regras que colocam o brincar
como algo para o qual ja sao grandes demais. Mostram que o exercicio do poder nao
se da sem resisténcia. Todos/as aqueles/as que estao excluidos desse exercicio de
poder constroem suas formas de resistir, dando novos significados e mostrando o
quanto as relacdes de poder sao volateis e fugidias. Estabelecem-se, assim, no
curriculo do primeiro ano multiplas formas de viver e significar a brincadeira,
colocando sob suspeita a demanda de que, para brincar, elas ja sdo grandes demais.

Consideragoes finais

Os diferentes elementos que compdem o dispositivo da infantilidade no
curriculo do primeiro ano mostram como sua atuacdo ainda é marcante na
contemporaneidade. Contrariamente, o dispositivo de antecipacdo da alfabetizacdo
tem atuado para apagar algumas dessas marcas infantis. Como mostramos neste
artigo, ha conflitos claros entre os dois, jd que um luta para manter certas
caracteristicas (como a dependéncia infantil e o controle da sexualidade) e outro
demanda o apagamento de algumas caracteristicas, estabelecendo uma crianca bem
comportada e pouco agitada. Contudo, na articulacdo de ambos, os conflitos e as
aliancas acontecem e sao produzidas diferentes posicdes de sujeito. Nas lutas que se
dao entre esses dois elementos, ha momentos de aproximacao e de distanciamento.
Por um lado, muitas vezes, o dispositivo da antecipagdo precisa eliminar algumas
marcas dos/as infantis para se efetivar. Por outro, o dispositivo de infantilidade
continua agindo para manter essas marcas.

Além disso, no contexto da investigacao, ser nomeado como crianga de seis
anos significa ora ser grande, ora ser pequena. Ser professora dessas criancas
também significa ter certas caracteristicas em alguns momentos. O dispositivo de
infantilidade e o dispositivo de antecipacdo da alfabetizacdo atuam, portanto, nao
apenas definindo o que é préprio dos/as infantis, mas também o que é préprio
dos/as adultos/as que lidam com eles/as.

Esses dois modos de governar os/as infantis remetem ao conflito existente
entre os dois dispositivos de poder que operam no curriculo investigado. Remetem,
também, ao conflito existente em nossa sociedade que cria e demanda diferentes
posicoes para as pessoas Nos anos iniciais de suas vidas. Aprender a lidar com esses
conflitos significa compreender, como afirma a Mariana do livro citado no inicio
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deste artigo que, “pelo que entendi, em minha vida inteirinha, para umas coisas serei
grande, para outras, pequenininha”. Afinal, é nessa dupla légica que, ao longo da
histéria da Modernidade, se produziram modos de ser infantil em sua articulagcéo
com os/as adultos/as e com a escola. E ela que vemos proliferar no curriculo
investigado destinado a alfabetizacdo de criangas no primeiro ano do ensino
fundamental, marcando os/as infantis ora como grandes, ora como pequenos/as.
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