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RESUMO

Este artigo apresenta uma analise da configuracdo do processo de formacdo de professores de escolas do campo
no estado de Mato Grosso, nas décadas de 1980 e 1990; identifica os principais programas/projetos de formacédo
existentes nessa época e de que forma atendiam as especificidades do campo. O estudo é resultado de uma
pesquisa qualitativa, pautada em analise documental e entrevistas com professores que atuaram em cinco
mesorregides do estado. Os resultados apontam que a maioria dos cursos de formacdo implementados nesse
periodo destinavam-se tanto a professores de escolas urbanas quanto de escolas rurais; embora ndo se voltassem
para as especificidades formativas do campo, esses cursos contribuiram para a habilitacdo e o processo de
profissionalizacdo de professores “leigos” do campo.

Palavras-chave: professores leigos; formacédo de professores; projetos de formacao; escolas do campo.

ABSTRACT

This paper presents an analysis of how was configured the graduation teachers process of field school of Mato
Grosso state in the 1980s and 1990s also identify the main existing projects/programs of that time and how they
attended the field especificities. The study is the result of a qualitative research, based on documents analysis and
interviews with teachers who have worked in five regions of the state. The results indicate that the majority of the
formation courses implemented in this period were made to urban school teachers as field school teachers;
although most of them didn't attend the field formative especificities, it contributed to the qualification and
profissionalization process of the lay field teachers.

Keywords: lay teachers; graduation teachers; graduation projects; field school.

RESUMEN

Este articulo presenta un analisis de la configuracién del proceso de formacién docente para las escuelas del
campo en el estado de Mato Grosso en las décadas de 1980 y 1990; identifica los principales programas y
proyectos de formacién existentes en aquel momento y cémo asistieron a las particularidades del campo. El

! Este artigo tem por base um trabalho apresentado no ENDIPE 2016.
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estudio es el resultado de la investigacion cualitativa, basada en andlisis documentalies y entrevistas con
maestros que trabajaron en cinco regiones del estado. Los resultados indican que la mayoria de los cursos
implementados en este periodo fueron destinados tanto a maestros de escuelas urbanas, como de las escuelas
rurales del estado; aunque no cumplisen con la formacion especifica relacionadas con el campo, estos cursos
contribuyeron al processo de cualificacién y profesionalidad de los maestros sin lecencia del campo.

Palabras-clave: maestros sin licencia; formacién docente; proyectos de formacion; escuelas del campo.

Introducao

Desde a década de 1980, periodo de redemocratizagao do Brasil?, vém
crescendo os desafios e as exigéncias em relacdo a formacao de professores: a
ampliacdo de vagas para os anos iniciais de escolarizacao levou ao aumento do
numero de estudantes e de escolas, o que gerou a necessidade de mais professores
e, por conseguinte, mais cursos de formacdo. Contudo, cabe indagar se os
professores do campo estavam incluidos nessa formacao, uma vez que a histéria da
educacao no Brasil é marcada por processos de dominacgao e exclusao dos sujeitos
do campo. Durante muito tempo a escola rural foi apenas um apéndice da escola
urbana e funcionou nos mesmos moldes, mas em piores condi¢des e, quanto aos
professores, valia o critério “quem sabe mais ensina quem sabe menos”,
independente de habilitacao legal.

Os anos de 1990 foram marcados pelos efeitos da promulgacdao da
Constituicao Federal de 1988 e, especialmente, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN 9394/1996), que determinou um prazo para a formacao
em nivel superior de todos os professores da educacao basica no pais. Além disso,
aprovou-se a Lei n° 9424/1996 - Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacao do Magistério (FUNDEF), que, com intuito de valorizar
a profissao, garantiu recursos para a formacao, entre outras acdes. Somadas ao
contexto internacional deste periodo, em que se avaliavam as novas exigéncias para
a producao em funcao do capital, essas legislagcbes colocaram em destaque a
formacao dos professores (SHIROMA, 2007; GENTIL; COSTA, 2011).

O contexto nacional foi caracterizado pelo fortalecimento dos movimentos
sociais populares, com destaque para aqueles relacionados a terra e a luta por
reforma agraria. Com a realizacdo de diversas discussdes e acoes, a educacao do
campo ganhou visibilidade no inicio dos anos de 1990. (MACHADO, 2010). A
aprovacao do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), em
1998, a partir da realizacdao do | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agrdria (ENERA), em 1997, e a | Conferéncia Nacional “Por uma Educagao

2 (Caracterizado pelo fim de um regime militar ditatorial e pela luta por eleicdes diretas e construcao

de uma sociedade democratica.
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Basica do Campo” (1998), podem ser considerados marcos dessa trajetéria
(FERNANDES; MOLINA, 2004).

Essas discussoes e atividades foram acompanhadas de perto por educadores
do estado de Mato Grosso, palco de inUmeros conflitos de terra em decorréncia da
concentracao fundidria nas maos de grandes fazendeiros, tendo se constituido, nesse
periodo, diversos acampamentos rurais, vinculados aos movimentos sociais do
campo e a Comissao Pastoral da Terra (CPT). A pauta de reivindicacao dos
acampados, além da terra, incluia direito a educacao, saude, entre outros, pensados
no ambito de um projeto de campo e sociedade antagdnico ao projeto do capital
(MACHADO, 2010).

Cabe considerar que no periodo caracterizado neste artigo — décadas de 1980
e 1990, educagao do campo era um conceito ainda em construcdo, as politicas e as
acoes do Estado tratavam, quando muito, de uma educag¢do na zona rural. Até entdo
as politicas de educacao se pautavam no paradigma urbano ou apresentavam uma
ideia generalista, conforme diz Arroyo (2007), que se aplicaria a qualquer contexto.
Um pequeno avanco se da com a LDBEN 9394/1996, que em seu artigo 28 estabelece
a necessidade de “adaptacao” dos curriculos as peculiaridades da zona rural; fala-se
da escola rural, entendida como aquela escola situada fora do perimetro urbano,
ainda sem a dimensao de um amplo projeto educativo para os trabalhadores do
campo. As lutas dos movimentos sociais populares por terra, trabalho e educacao
levaram ao rompimento com o paradigma de educacao rural e a constituicao, a partir
da década de 2000, da concepcao de uma educacdao do/no campo (LIMA, 2013).

Entende-se como Caldart (2012), que o conceito de educacao do campo é um
conceito ainda em construcdao e ja em disputa, cuja origem afirma-se em
contraposicao a ideia do que no Brasil se denominava Educagao Rural.

Utilizar-se-a a expressao campo, e ndo a mais usual, meio rural, com o objetivo
de incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do
trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam
garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas, quando se discutir a educacédo
do campo, se estard tratando da educacdo que se volta ao conjunto dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam os camponeses, incluindo
os quilombolas, sejam as nag¢des indigenas, sejam os diversos tipos de
assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural. Embora com essa
preocupacao mais ampla, ha uma preocupacao especial com o resgate do
conceito de camponés. Um conceito histérico e politico... (KOLLING, NERY;
MOLINA, 1999, p. 26).

O objetivo deste artigo é analisar como se configurava o processo de
formacdo de professores das escolas do campo do estado de Mato Grosso nas
décadas de 1980 e 1990, identificando os principais programas/projetos de formacao
existentes nessa época e em que perspectiva atendiam as especificidades do campo.
A metodologia de pesquisa consistiu no estudo de dissertacdes, teses e artigos
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cientificos, andlise documental e entrevistas com 25 sujeitos, sendo cinco de cada
mesorregidao de Mato Grosso (Norte, Nordeste, Sudoeste, Centro sul e Sudeste),
que atuaram como professores e/ou formadores de professores no periodo em
questdo, e foram convidados para participar da pesquisa, por meio de escolha
intencional. E importante destacar que, em relacdo aos documentos legais que
tratam da aprovacdo ou implementacao dos referidos cursos, houve dificuldades de
se encontrar registros e informacdes especificas sobre eles, ainda que nesta pesquisa
se tenha recorrido aos arquivos do Conselho Estadual de Educacao (CEE/MT).

Parte-se do pressuposto de que o campo possui especificidades e, no que diz
respeito a processos educativos, é de fundamental importancia para a qualidade da
educacao, para o fortalecimento da identidade e para a constituicao de uma
autoimagem positiva dos povos do campo, uma atuacao de educadores em prol da
cultura camponesa, que consiga explicitar e valorizar a relagao
terra/trabalho/educagao. Embora o conceito de educacdo do campo ainda estivesse
em construcdo no periodo definido para esta pesquisa, busca-se identificar se os
cursos de formacao desenvolvidos contribuiram, e de que forma, para essa discussdo
e/ou para uma formacdo e uma educacdo que procurasse contemplar as
particularidades do campo e dos estudantes das escolas do campo.

Projetos de formacao de professores em Mato Grosso nas décadas de
1980 e 1990

Quando falamos de formagao, o fazemos com base em uma concepcao de
educacao que parte de uma matriz formativa que nao se centra apenas no cognitivo,
como na escola capitalista, mas que exige “formacdo mais ampla, que inclui o
desenvolvimento da afetividade, da criatividade, do corpo, a habilidade de trabalhar
coletivamente, de auto organizar-se, enfim o desenvolvimento pleno de todas as
habilidades” (FREITAS, 2011, p. 166) e possibilidades do ser humano.

Ser professor exige formacdao e autoformacdo, que passa também pela
aquisicao de uma atitude cientifica levando a interrogar e a problematizar o real e a
por-se a si proprio em questao, enquanto elemento desse real. Como afirma Freire
(2000), é preciso considerar que o professor é um ser que busca e que também
aprende, que precisa dominar alguns conhecimentos. Assim, o educador tem que
formar e ser formado na relacdo em que “o sujeito que se abre ao mundo e aos
outros inaugura com seu gesto a relacao dialégica em que se confirma como
inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na
histéria” (2000, p.154). Este processo inclui também cursos de formacgao especifica,
combinados com cursos de formacéo geral, cursos de graduacao e poés-graduacao,
além da participagdao nos movimentos sociais e politicos e nas entidades sindicais.

26 Cadernos de Educacgao | n. 63 | jan./jun. 2020



Formacao de professores do campo no estado de Mato Grosso, nas décadas de 1980 e 1990

A formacao de professores é um processo permanente que incorpora as
dimensoes inicial e continuada, sobre as quais tém incidido muitas das politicas
educacionais brasileiras, especialmente nos ultimos 30 anos. Nesse periodo, os
pressupostos e as orientagdes em relacao a formacao variaram muito, desde aqueles
de cardter tecnicista ou construcionista, até os fundamentados em ideias de pesquisa
e reflexao.

Como afirma Névoa (2009), a partir de um levantamento dos atributos do que
deveria ser um bom professor, ao final do século XX, apés grande divulgacao do tripé
“saber, saber fazer e saber ser”, chegava-se as nocdes de competéncias, téo
conformadas as politicas de qualificacdo de recursos humanos e tdo caras ao sistema
econdmico dominante. Evidencia-se assim, que o “ser professor” tem conformacao
histérica e cultural, acompanhando os processos de desenvolvimento humano,
civilizatério e educacional. Mas, na contramao da ideologia dominante, entendemos
que cabe ao educador: “educar, humanizar, formar valores, habitos, identidade,
aprender e produzir conhecimento” (ARROYQO, 1999, p. 152).

Neste artigo, ao tratar da formacdo de professores, nos referimos mais
especificamente aos processos de formacao em nivel médio que habilitavam
“professores leigos”, isto é, diplomavam aqueles que ja estavam no exercicio da
atividade docente, sem ter formacdo apropriada, legalizando sua atuacao como
profissional. A LDB 5692/1971, em vigor até 1996, admitia habilitacdo nesse nivel por
meio de cursos de magistério. A formacao continuada neste periodo se configurava
em encontros pontuais com ou sem assessorias especializadas, geralmente
organizadas pelas secretarias municipais de educacdo no formato de semanas
pedagdgicas ou de planejamento; politicas neste sentido ainda estavam sendo
definidas.

O estado de Mato Grosso, localizado na regiao Centro Oeste do pais, tem sua
histéria marcada por processos violentos de disputa de terras entre fazendeiros,
indios e posseiros e também por projetos, ndao menos conflituosos, de colonizacao,
gue visavam “ocupar e desenvolver” areas do Brasil central e minorar problemas
sociais na regidao sul. Nas diversas situacdes, a escola também é espaco de lutas
porque é espaco de organizagao social; ela tem um valor simbdlico e material, pois,
ao ser instituida, é socialmente reconhecida e torna-se um marco na possibilidade de
permanéncia de um grupo em determinado lugar (GENTIL, 2002).

No que diz respeito a formacao de professores (em nivel médio), no final da
década de 1980, o estado de Mato Grosso, apds convite do Ministério de Educacao e
Cultura (MEC), fez uma proposta de adesdao ao Projeto do Centro de Formacéo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), cujo objetivo era redimensionar os cursos
de magistério para melhorar a qualidade, e também numa perspectiva de formacao
permanente de professores. Foram implantadas seis unidades em 1989 (ROCHA,
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2010), o que dadas as dimensdes do estado e as dificuldades na efetivacdo, néo
atendia as necessidades.?

Preti e Alonso (1997) realizaram um diagnéstico da situagdo educacional do
Estado de Mato Grosso na década de 1990 e, em relacao a titulacdo dos docentes, os
dados indicavam que mais de 60% dos professores das escolas rurais possuiam
apenas formacgao no ensino de primeiro grau.

- Em 1991, eram 28.458 professores que atuavam no primeiro e segundo
graus da rede publica além de 2.627 na pré-escola.

- Dos 20.657 que atuavam no 1° grau, 69,1% nao possuiam formacao de 3°
grau ou universitaria.

- Na zona rural, essa situacdo era ainda mais grave: de um total de 4.403
professores que atuavam nas escolas municipais, 62,2% ndo tinham nem
sequer o 2 ° grau, 33,3% tinham formacédo de 2° grau e somente 4,59% tinham
formacao universitaria (PRETTI; ALONSO, 1997, p.40).

Segundo Rocha (2010), a habilitacdgo dos professores aumentou
significativamente no periodo de 1990 a 2010, e muito se deve a projetos e
programas implementados a partir de politicas educacionais do Estado, o que é
corroborado pelos depoimentos de professores analisados nesta pesquisa. Pode-se
afirmar que em Mato Grosso houve uma oferta significativa de cursos de formacao
de professores nas décadas de 1980 e 1990, ainda que houvesse descontinuidade
entre governos e interrup¢ao de alguns projetos (ROCHA, 2010).

Rocha destaca ainda que, na década de 1990, a formacdo em nivel
universitario cresceu, especialmente a partir do Programa Interinstitucional de
Qualificacao Docente (PIQD), em vigor de 1995 a 2011, envolvendo a Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT), a Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMATt) e a Secretaria de Estado de Educacdao de Mato Grosso (Seduc/MT). O
objetivo desse Programa era a profissionalizacdgo docente, uma das metas do
governo do Estado de Mato Grosso entre 1995 e 2006, ou seja, oferecer aqueles que
desenvolviam a atividade docente uma formacao tal como requerida e definida
legalmente pelo Estado.

Nesta pesquisa, foram encontrados poucos registros especificos acerca dos
professores da zona rural no periodo em foco. Esses aparecem incluidos nos
nuimeros totais apresentados, como por exemplo, quando Rocha (2010, p.69) afirma
que havia aproximadamente 3.200 professores leigos no estado na década de 1990.

Os cursos de formacao de professores nesse periodo foram ofertados em
diferentes modalidades: regulares, organizados em funcionamento diario nas escolas

3 Maiores informacées sobre o CEFAM em Mato Grosso podem ser encontradas em Rocha, 2010, cf.

referéncia.
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em diversos municipios do estado; supletivos modulares semipresenciais - caso do
Projeto Logos Il; e cursos em modalidade diferenciada - caso dos projetos Inaja,
Homem Natureza, GerA¢ao e Tucum. Esses cursos em nivel médio foram idealizados
para formar professores para o entdo denominado “primeiro grau”, sem que os
professores tivessem que ausentar-se do trabalho para frequentd-los, e
enquadravam-se na modalidade Supléncia (STRENTZKE, 2011).

A seguir apresentamos os cursos citados, conforme ordem cronolégica de
ocorréncia e analisamos as informacdes obtidas em documentos, em textos ja
publicados e por meio das entrevistas realizadas, caracterizando-os seqgundo publico,
objetivos, fundamentos e metodologia, a fim de compreender sua relacdo com a
educacao do campo. Nao analisaremos o Projeto Tucum*, considerando a
especificidade da educacao indigena, que merece uma discussao mais aprofundada.

De acordo com os dados obtidos, os projetos de formacao de professores do
estado de Mato Grosso foram financiados em regime de colaboracdo entre
municipios e estado, e alguns contaram com recursos federais e parceria de
universidades. Todos eles visavam habilitar professores leigos, o que era uma
situagdo comum no periodo em foco.

A maioria dos projetos (Logos Il, Inaja, Homem Natureza, GerAc¢ao) teve inicio
antes da aprovacao do Fundo de Manutencdao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), em 1996, instrumento que
garantiu disponibilidade de recursos para este tipo de acao institucional, pois tinha
entre seus objetivos a valorizacdo do magistério, o que se fez, entre outras acdes, por
meio da habilitacao de “professores leigos” em exercicio.

O Projeto Logos I, instituido e financiado pelo MEC, e realizado em parceria
com estados e municipios, consistiu em um curso de magistério supletivo, modular e
a distancia que visava formar professores em exercicio no ensino de primeiro grau,
habilitando-os em nivel de segundo grau (denominacao usada para os niveis de
ensino que atualmente se identificam por Ensino Fundamental e Ensino Médio) para
o Magistério. Os dados apontam que “entre 1977 e 1991, o Programa Logos atendeu
em torno de 50 mil professores espalhados pelo Brasil. Foi um dos programas que
mais teve significado na formacao de professores leigos” (SILVA; PINTO, 2006). Foi
implementado em vdérios estados do Brasil, “procurando atender professores
dispersos pelo pais, muitos deles isolados em zonas rurais, de dificil acesso” [...]
(ROCHA, 2010, p.31). De acordo com André e Candau (1984), os resultados dos
quatro estados participantes da fase experimental do projeto Logos Il foram
considerados encorajadores pelo MEC: 85% de aprovacao e 15% de desisténcia.

Tucum - Programa de Formacdo de Professores Indigenas para o Magistério, abrangendo 17
municipios, envolve professores Rikbatsa, Paresi, Apiakd, Kayabi, Munduruku, Irantxe, Umutina,
Nambikuara, Xavante, Bakairi e Bororo. Os 200 cursistas inscritos presentificam no Programa 11
(onze) dos 35 povos indigenas existentes em Mato Grosso (BANDEIRA, cf. referéncias).
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O Logos Il foi implantado no Brasil na década de 1970, a fim de cumprir a
exigéncia de habilitacdo para professores, conforme a LDB n° 5692/1971. E “era
necessario garantir esta habilitacdo com o maximo de eficiéncia, num minimo de
tempo e sem tirar o professor de sala de aula [..], o modelo escolhido foi o de
treinamento a distancia, individualizado e através de médulos” (FERRI, 1984, p.86). O
behaviorismo constituia a base da proposta educacional, que atingiu milhares de
professores no Brasil: “estima-se que passaram pelo Projeto mais de 200 mil
professores, em 19 unidades da Federacdo. Em 1982, 60 mil professores ja haviam
sido habilitados pelo Projeto” (ROCHA, 2010, p.33).

Em Mato Grosso, o Projeto Logos Il era ligado a Coordenadoria de Ensino
Supletivo (CESU), 6rgao da Secretaria de Educacao, ficando a certificacdo do curso
Magistério sob responsabilidade do Centro de Ensino Técnico de Brasilia (CETEB).
Entre os documentos analisados, encontramos quatro resolu¢bées do CEE/MT
(023/1980, 042/1980, 064/1980 e 183/1986), aprovando cursos de magistério no
estado por meio deste Projeto, ainda que fontes orais indiquem a existéncia de
outros no mesmo periodo.

Os municipios, juntamente com o Estado, organizavam Nucleos Pedagdgicos,
espacos que deveriam contar com um ou mais Orientador Supervisor Docente (OSD).
Este era um professor, geralmente cedido pela rede estadual e selecionado por meio
de teste para esta funcao. O OSD era responsavel por organizar as atividades de
formacdo, orientar os estudantes, sanar duvidas, supervisionar a realizacdo das
provas, conferir as respostas com o gabarito que era disponibilizado pronto, e dar as
notas, conforme ja determinado.

Informacbes mais detalhadas a respeito da organizacdo, estrutura e
funcionamento deste Projeto podem ser encontradas nos estudos realizados por
André e Candau (1984), Oliveira (2010), Ferri (1984), entre outros. Uma entrevistada
(mesorregiao norte), que assumiu a funcdo de OSD em Mato Grosso, afirma a
importancia do Projeto para a formacdo de professores da zona rural e urbana no
estado, dizendo que naquela época nao havia como participar de faculdades, e que
apesar das criticas ao fato de ser um curso a distancia em que se estudava sozinho,
foi muito importante para a formacao de professores.

Um professor (mesorregido sudoeste) relatou que, no Projeto Logos Il, havia
exclusividade de atendimento aos professores leigos de zona rural, ainda que em
outros municipios professores da zona urbana também participassem; destacou o
funcionamento com base em estudo individual de fasciculos e verificacdo da
aprendizagem por meio de exercicios de multipla escolha. Apontou como vantagem,
0s encontros, Nos quais se trocavam experiéncias e sugestoes. Mas, grande parte dos
estudantes desistia devido as dificuldades de leitura, aos estudos individuais, ao
isolamento em que ficavam e, muitas vezes, as dificuldades de acesso ao Nucleo,
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especialmente no caso dos professores que residiam mais distantes, na area rural e
gue eram exatamente o “alvo” do Projeto.

As pesquisas de André e Candau (1984), realizadas no Piaui, e de Oliveira
(2010), realizada no Parand, também identificaram problemas semelhantes, e a
primeira ainda detectou, a partir da analise dos mdédulos de ensino, a falta de relagao
dos conteudos com a realidade dos cursistas e a quase impossibilidade de
estratégias diferenciadas de aprendizagem. Como afirma Oliveira, a expansao
industrial e o avanco do capitalismo permitiram que “[...] a concep¢ao economicista
(racionalizagao, planejamento e produ¢do em massa) adentrasse aos meios
educacionais; que servicos de ordem publica tivessem uma organizacao de base
fordista [...], racionalizada e em larga escala” (2010, p.34).

Camargo (1997) afirma que o Logos ndo conseguia cumprir sua funcao de
habilitar a maioria dos professores da mesorregidao nordeste de Mato Grosso, nem
melhorava a qualidade da educacdo, uma vez que “grande parte dos professores o
abandonava sem completar os médulos de estudo e, portanto, sem se habilitar. Em
1984, em Sao Félix do Araguaia, por exemplo, foram 121 alunos matriculados, 52
desistentes, um transferido e 43 concluintes” (1996, p.21).

Orientadores do Logos Il percebiam as dificuldades dos cursistas, que muitas
vezes sé tinham as primeiras séries do ensino fundamental, alguns haviam sido
estudantes da prépria escola em que estavam lecionando e muitos eram professores
de turmas multisseriadas, como também constataram André e Candau (1984) nas
pesquisas que realizaram.

A dificuldade com relacdo a leitura e a contelddos até entdao desconhecidos
pela maioria fazia com que fosse dificil expressar as duvidas quando iam buscar
orientacdo. Aliados a distancia e ao tempo para se chegar ao Nucleo, onde talvez
pudesse compreender melhor o conteddo com a ajuda do OSD, esses fatores
ampliavam a dimensao do problema.

Mas, segundo uma professora entrevistada (regidao sudoeste), alguns
formadores conseguiam driblar o formato da proposta, que ndo havia sido pensada
em consonancia com a realidade dos professores locais. Promoviam encontros e
organizavam roteiros de estudos, treinavam para provas no modelo do Projeto, pois,
além das dificuldades ja explicitadas, havia esta rigidez das provas prontas, que nao
eram elaboradas sequer por quem acompanhava os estudantes em seu processo.

Nao é possivel avaliar a dimensao total da contribuicao deste Projeto para a
formacao de professores e, mais especificamente, para professores do campo no
Estado de Mato Grosso, tendo em vista ndao terem sido encontrados dados
quantitativos totais sobre nucleos existentes ou professores formados. No entanto,
entre os 25 sujeitos entrevistados, oito (incluindo representantes das cinco regides
do estado) foram cursistas do Logos Il (entre eles, um desistente); trés foram
coordenadores do Projeto em sua localidade e outros quatro fizeram alguma
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referéncia a ele durante a entrevista, tendo ouvido falar ou conhecido alguém que
tivesse cursado, o que da indicios de sua amplitude e possivel contribuicao.

Tendo em vista os dados encontrados e as andlises realizadas, podemos
afirmar que, ainda que visasse a habilitacdo de professores leigos no pais - missao
parcialmente cumprida, e a maioria desses atuasse em escolas da zona rural, esse
Projeto ndo se ateve as especificidades do campo. Pautava-se em perspectiva
universalista de educacdo; um curso modular e a distancia, com fundamentos
tecnicistas e behavioristas, o ensino baseado na memorizacao e repeticao, cujos
conteudos foram organizados sem relacdo direta com nenhuma realidade concreta.
Ou seja, ainda que os cursistas fossem pessoas atuando na docéncia, em exercicio da
profissao, o curso nao levava em consideracdo a ideia de uma formacao de
professores construida dentro da profissao, como se vem discutindo especialmente
com base em Novoa (2009).

E possivel dizer que, dado o contexto da época, a intencionalidade da politica
de formacao e a, ainda fragil, organizacdo em torno da ideia de uma educacédo do
campo, um dos resultados do Projeto Logos Il foi a ampliacdo do nimero de
professores habilitados, mas nao necessariamente preparados para a atuacao em
seus espacos escolares especificos, como a escola do campo.

O Projeto Inaja se desenvolveu na mesorregiao Nordeste, ou como se dizia no
local, na regido da Prelazia de Sao Félix do Araguaia®. O Projeto consistia na formagao
em nivel de segundo grau com habilitacdo para o magistério para professores leigos
em exercicio na rede publica de ensino. Foi aprovado por meio da Resolu¢ao n° 309-
A/88 e do Parecer n° 235/88, conforme documentos do CEE/MT. O Inaja contou com
apoio da Seduc e da Prelazia de Sao Félix do Araguaia. Realizou-se em parceria com
os municipios envolvidos e professores da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), de 1988 a 1991, com uma segunda edicao no periodo de 1993 a 1996,
denominada Inaja Il. O curriculo desse projeto estava calcado na histéria das escolas:

[...] era baseado na construcdo do saber a partir do conhecimento e da
experiéncia de cada um e nao na transmissao pronta do saber universal. E o
seu objetivo estava em sintonia com as escolas da regido: formar educadores
que levem o aluno a compreender a realidade, tornando-o capaz de criticar e
interferir no processo em que vive. A pesquisa e o desenvolvimento de
projetos eram os eixos metodolégicos do projeto [...] (LEITE, 1993, p.29).

Um curso parcelado no tempo e de formacdo em servico para professores da
zona rural e indigenas (ALBUQUERQUE, 1997), com uma proposta didatico-
pedagdgica fundamentada nas teorias construtivistas. Uma das professoras cursistas
explica que o curso animava os professores, pois “[...] |a vocé tinha uma construcao,
noés nao estavamos |a para cépia, nds estdvamos no Inaja para didlogo, construcao

> Denominacéao utilizada pela Igreja catélica para se referir a uma circunscrigao eclesiastica, area sob
a responsabilidade, neste caso, do bispo D. Pedro Casaldaliga.
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[...] trabalhava o concreto, o real, as pesquisas, ndo eram pesquisas aleatorias em
cima de coisas que vocé nao conhecia [...]"” (J. regido nordeste).

O curso realizava etapas presenciais simultaneamente em dois municipios
sedes (Santa Terezinha e Sao Félix do Araguaia), com cursistas dos municipios
parceiros (Luciara, Ribeirao Cascalheira e Porto Alegre do Norte), incluindo os
diversos distritos, vilas e povoados. A variedade de comunidades participantes
(posseiros, geralmente vindos do nordeste; colonos, vindos do sul e indigenas
tapirapé e karaja) trazia para o curso uma diversidade de realidades, o que “[...] exigia
uma escola diferente, que considerasse a diversidade cultural e as relagdes que os
grupos sociais em questao haviam estabelecido entre si” (ZAMBONI; DE ROSSI, 1999,
p.14).

No periodo letivo, os professores eram acompanhados em suas atividades por
monitores (profissionais vinculados a cada municipio participante) e nas etapas
intensivas — duas vezes ao ano - tinham aulas com professores da Unicamp e outros,
gue se deslocavam até a regiao e trabalhavam com a colaboracdao dos monitores
(GENTIL, 2002). Dados das atividades de pesquisa do periodo intermediario eram
trazidos para discussoes e reflexdes a luz dos conteddos estudados. Camargo (1997)
argumenta ter sido uma experiéncia de educacdao formal que fugia aos padrdes
convencionais de escola e valorizava a educacdo da/na regido.

Albuquerque, uma das elaboradoras do Projeto, explica que as estratégias
pedagdgicas se alinhavam a ideia do Laboratério vivencial “[...] essa vizinhanca do
observador, onde estdo contidos os fenbmenos naturais e sociais; a pratica da
observacao e da experimentacdo era a marca do projeto (1997, p.16). Exercitava-se a
leitura do mundo e a dialogicidade, como proposto por Paulo Freire. Professoras da
zona rural, formadas pelo Inaja, ao relatar sobre o planejamento, reafirmaram o
respeito ao conhecimento dos estudantes e as necessidades da comunidade, nesse
“laboratério”. Tinha-se o propdsito de valorizar o conhecimento que a criancga
possuia, e suas curiosidades.

A problematizacdo e a pesquisa sobre a realidade local a partir de
curiosidades e inquietacoes, a valorizacao do saber popular, o respeito a cultura de
cada localidade foram elementos importantes dessa proposta diferenciada de
formacdo, o que pode ser relacionado ao compromisso social do professor com o
trabalho, que tanto Freire (2000) como Noévoa (2009) afirmam ser necessdrio, ainda
gue cada um enfatize aspectos diferentes deste compromisso.

No Projeto Inaja nao se fez presente uma intencionalidade ou uma
perspectiva de educacdo do campo, tal como a que se concebe hoje, fundamentada
nas relacdes entre terra, cultura e trabalho do/no campo. Mas é possivel afirmar que
esse Projeto, pautado em principios da teoria construtivista e utilizando uma
metodologia de ensino aprendizagem que privilegiava a pesquisa como prética
pedagdgica, enquanto processo de conhecimento da realidade, a partir do qual se

Cadernos de Educagao | n. 63 | jan./jun. 2020 33



GENTIL, Heloisa Salles; MACHADO, lIma Ferreira

expandiam os conhecimentos rumo ao saber acumulado e sistematizado, pode ter
contribuido, de modo mais concreto, com a formacao dos professores do campo, na
medida em que possibilitou uma analise das reais condicdes de vida e a valorizagao
dos saberes dos professores e alunos.

O Projeto Homem Natureza também foi um projeto de formagdo de
magistério, em nivel médio, para professores leigos de zona rural, coordenado pela
Seduc/MT, e realizado em parceria com 15 municipios, a partir de 1995. De acordo
com Strentzke (2011) participaram: Araputanga, Barra do Bugres, Caceres, Denise,
Figueiropolis D’'Oeste, Jauru, Mirassol D'Oeste, Nova Olimpia, Pontes e Lacerda, Porto
Esperidiao, Reserva do Cabacal, Rio Branco, Salto do Céu, Sao José dos Quatro Marcos
e Tangara da Serra. Foi aprovado por meio da Resolu¢ao n° 309-A/88 do CEE e pelo
Parecer e 259/91 CEE e inspirado no Inaja. Fundamentou-se no construtivismo e
também contou com assessoria de professores da Unicamp (STRENTZKE, 2011).
Segundo Rocha (2010), esse Projeto habilitou cerca de 200 professores.

Quatro dos professores entrevistados participaram como estudantes, e dois
como professores formadores no referido Projeto. O curso foi organizado em etapas
intensivas de estudo, nos meses de férias escolares e etapas intermediarias, que
ocorriam durante o ano letivo, sem que o professor precisasse abandonar o trabalho
na sala de aula, tal como no Inaja: “[...] o Projeto Homem Natureza [...] ajudou muito!
A gente tinha um més de estudo, que era parcelado, e seis meses de trabalho” (Y.,
regido sudoeste). Mais uma vez, uma proposta de formacao em servico.

Nesse sentido, o projeto HOMEM-NATUREZA “[..] foi concebido,
preferencialmente, para professores em exercicio, na zona rural, mas era permitida a
participacao de professores da zona urbana, local onde se concentrava o maior
numero de professores leigos, em sala de aula” (STRENTZKE, 2011, p.58). Os
encontros reuniam professores cursistas de mais de uma localidade, ocorriam uma
vez em cada municipio em forma de rodizio. Segundo os entrevistados, para quem
trabalhava quase isoladamente e com pouco atendimento por parte das secretarias
municipais — caso dos professores da zona rural, ter um coletivo para a formacao e
conhecer outros professores na mesma situacdo era um aspecto muito positivo, além
da metodologia da pesquisa, conforme atesta uma professora: “[..] A gente
trabalhava com laboratério vivencial, trabalhava através de projetos, entdo a nossa
metodologia de trabalho era diferenciada” (Y., regido sudoeste).

Os estudiosos da area tém apontado cada vez mais essa importancia e
necessidade de coletivos para uma formacdo de professores significativa; Névoa
trata das comunidades de pratica, um espaco construido por “grupos de educadores
comprometidos com a pesquisa e a inovacao no qual se discutem ideias sobre
ensino e aprendizagem e se elaboram perspectivas comuns sobre os desafios da
formacao pessoal, profissional e civica dos alunos” (2009, p.41).
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Nas etapas intermediarias, eram realizadas atividades de pesquisa vinculadas
a temas geradores, estudos para aprofundamento de disciplinas e estdgio, contando
com certo acompanhamento dos monitores. Segundo depoimentos todas as
atividades se davam em torno de pesquisas e as praticas pedagdgicas se voltavam
para a vivéncia dos alunos naquele espaco escolar.

Uma professora colaboradora desse Projeto enfatiza a importancia do
processo de capacitacdo dos profissionais que iriam lecionar: uma formacdo com
base teodrica, mas respeitando o conhecimento empirico e um planejamento para
todo o curso. Foi realizada capacitacdo para professores e monitores que iriam atuar
no curso de formacao, enfatizando “essa coisa da escuta sensivel das coisas do lugar,
para transformar isso em uma linguagem a luz da ciéncia moderna sem que se negue
este historico anterior” (MA, regido sudoeste).

O Projeto Homem Natureza se pautou nos principios do aprender pela
pesquisa e no respeito a cultura e aos conhecimentos locais. No entanto, nao ha
explicitacao de uma perspectiva alinhada a educacao do campo. Tal como o Projeto
Inaja, o fato de trabalhar a partir do laboratério vivencial e de ter a pesquisa como
metodologia da indicios de que tenha favorecido a leitura da realidade local de cada
educador, o que contribuiu com a formacao e o trabalho pedagdgico dos
professores da zona rural. Além das disciplinas regulares, os cursistas saiam das
etapas com uma proposta de projeto para trabalhar na escola, o que seria
acompanhado pela secretaria de educacao.

O GerAcao, curso de formacao e habilitacao de professores no nivel médio,
magistério, teve inicio em 1995 e, de acordo com texto base do Projeto (GAZZETTA;
SANTANA; SILVA, 1995), seria desenvolvido pela Seduc com financiamento do Banco
Mundial, via Programa para o desenvolvimento da agropecuaria (PRODEAGRO), e
assessoria de professores da Unicamp, em 34 municipios. J& segundo Teixeira e
Néder (2008), o GerAcao contou com a parceria de 49 municipios, e buscava suprir
uma demanda de 5.000 professores leigos no Ensino Fundamental no estado e em
03 anos de duracao habilitou 1.019 professores (TEIXEIRA; NEDER, 2008).

No texto base, “GERACAO, projeto de formacao e habilitacdo de professores
para o magistério” (1995), se justifica a proposta do curso pela baixa qualidade do
ensino, especialmente na zona rural, onde faltavam profissionais habilitados; pela
existéncia de uns poucos e ineficientes cursos de atualizacdo, que néao
profissionalizavam; e também pelo isolamento geogrifico a que estavam
submetidos os professores dessas areas. Ha referéncias aos cursos ja realizados em
Mato Grosso, tal como Inaja (I e Il) e Homem Natureza e cita dados numéricos com
relacdo a professores nao habilitados no estado — quase a metade dos que estavam
em exercicio, em 20 municipios pesquisados — no entanto nao faz referéncia a fonte
dessas informacodes.
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Segundo esse texto do Projeto, a formacao ocorreria em 10 municipios polo
nas diversas regides do Estado, com aulas presenciais nos periodos de férias
escolares, ou seja, mais uma vez a formagao em servi¢o, contando com a divisdo de
funcdes e competéncias entre Estado e municipios. Haveria uma coordenacao geral,
coordenacoes locais por polo e monitores; os formadores deveriam ser formados na
area em que iriam atuar e preferencialmente pertencer ao quadro de professores do
Estado de Mato Grosso, na regido onde lecionariam.

De acordo com o mesmo documento, os principios norteadores do Projeto
GerAcgao eram a construcao coletiva do trabalho pedagogico, a globalizacdo como
um processo de formacado, e a proposta pedagdgica com foco no conceito de acao,
vinculado as ideias de observacdo e experimentacao (GAZZETTA; SANTANA; SILVA,
1995).

No documento intitulado “Avaliacao final. Sintese dos relatérios parciais e
final”, do PRODEAGRO, publicado em 2002, encontramos dados diferentes dos ja
citados, no entanto é importante apresenta-los, visto que constituem documento
oficial:

[...] verifica-se que dos cerca de 400 professores sem titulacdo que deveriam
ser treinados, 778 foram certificados correspondendo a uma efetivacao
positiva de 195%. [..] O projeto é digno de referéncia pois, criou propiciou
melhores condigdes aos professores, a melhoria da qualidade de vida do
educando, ingresso dos professores certificados na carreira do magistério e a
integracdo no plano de cargos e saldrios; muitos professores, apds
certificados, deram continuidade e estao cursando o nivel superior. Esta acao
proporcionou a formacdo de 46 professores no nivel de pds-graduacao
(especializacdo) (PRODEAGRO, 2002, s/p).

Apenas um dos sujeitos entrevistados nesta pesquisa cursou o Projeto
GerAcao, e nao forneceu informacgdes especificas sobre essa experiéncia em seu
depoimento. Mas, de todo modo, hda que reconhecer sua importancia para a
formacdao de professores em Mato Grosso e a necessidade de mais estudos a
respeito. Destaca-se a ideia da construcao coletiva do trabalho pedagdgico como um
principio, que é também uma das ideias centrais nas proposicoes atuais da educacao
do campo.

Considerac¢oes Finais

A analise aqui apresentada ndo tem a intencao de ser conclusiva em relagdo a
politica de formacao de professores do campo de Mato Grosso nas décadas de 1980
e 1990, mas sim de contribuir para a compreensao dos modos como ocorreram as
diferentes propostas de formacao. Ainda assim, pode-se afirmar que: a formacgao e
habilitacao de professores tem sido uma preocupacao dos governos neste estado,
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provavelmente em resposta a solicitacdes de grupos organizados, e alvo de varias
propostas e projetos; o atendimento aos professores do campo se deu com base nas
demandas e no contexto socioecondmico da época, na necessidade de melhoria da
qualidade da educacao e no atendimento a exigéncia da legislagdo no que diz
respeito a formacgao necessdria para a atuacao profissional, propiciando habilitacao
profissional a um grande nimero de professores.

Alguns cursos, pelas caracteristicas de sua proposta teérico-metodoldgica,
apresentaram fundamentos tecnicistas e ficaram centrados nos contetidos escolares,
sem qualquer conexao com a realidade dos professores, e outros foram marcados
pelo respeito ao conhecimento popular e por relagdes concretas com a realidade
local, tomando-a como ponto de partida para acesso ao conhecimento universal.
Contudo, nenhuma das propostas deste periodo contemplou explicitamente a
guestao considerada central pelos movimentos sociais populares para a educacao do
campo na atualidade, que é a relagao cultura/trabalho/educacao como principio
educativo e mecanismo para pensar e intervir na realidade do campo, com
conhecimentos que potencializem a melhoria das condi¢ées de vida e trabalho dos
estudantes e das familias que vivem no campo, como parte de um projeto
alternativo de sociedade.

Como afirma Arroyo (2007), a histéria mostra que ndo temos uma tradicao de
formulacao de politicas publicas de formacao de professores, no pensamento e nem
na pratica, que focalizem a educacdo do campo como preocupacao legitima, o que
comecou a mudar nos ultimos quinze anos, com a definicdo de politicas publicas
para a educacao do campo e de programas nacionais de formacao de professores do
campo, de modo especial as licenciaturas em educacdo do campo - LedoC,
constituidas em diversas universidades publicas, em parceria com os movimentos
sociais do campo.

E preciso ressaltar que com o golpe politico no Brasil, em 2016, muitas
conquistas na darea da educacdao, de modo especial na educacdao do campo
encontram-se ameacadas, cobrando dos educadores e demais sujeitos do campo
grande capacidade de resisténcia em defesa da democracia e da condicao humana,
e, por conseguinte, uma participacdo ativa e consciente nos processos formativos de
uma educacao para além da escola, que se articule com a construcao de projeto de
sociedade pautado na justica e igualdade social.
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