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RESUMO

Atualmente, a Tecnologia Assistiva — TA vem proporcionando as pessoas com deficiéncia, recursos adaptados as
suas necessidades especificas para o desempenho de diversas atividades. Nesse aspecto, objetivando ampliar
reflexdes que suscitem praticas educacionais genuinamente inclusivas, problematizamos, neste artigo, a
aplicacdo da TA no cenario escolar, bem como a relevancia de sua integracdo aos cursos de Formacdo Docente.
Para tanto, agregamos a utilizagcdo de construtos tedricos relacionados, experiéncias advindas do 5° Encontro de
Formacdo Docente, realizado no Laboratério Pensar, Pedagogia Interdisciplinar, da Universidade Estadual de
Goias - UEG — Campus Inhumas, onde foi ofertado, a 19 académicas dos cursos de Licenciatura em Pedagogia e
Letras e pds-graduacdo em Docéncia do Ensino Superior, o minicurso: Nogdes basicas de Tecnologia Assistiva. Os
resultados provenientes desta oferta levaram-nos a concluir (@ partir de pesquisa de opinido proposta) que,
apesar de possuir grande relevancia para a pratica docente, o tema ainda é pouco discutido no ambiente
académico.
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ABSTRACT

Nowadays, Assistive Technology - AT, has been providing people with disabilities with resources adapted to their
specific needs to perform various activities. In this aspect, in order to expand reflections that give rise to
genuinely inclusive educational practices, we will problematize the application of AT in school, as well as the
relevance of its integration to Teacher Training courses. Thus, we will add to the use of related theoretical works,
experiences coming from the 5th Teaching Training Meeting, held at the Thinkers, Interdisciplinary Pedagogy
Laboratory of the State University of Goids — UEG - Inhumas Campus, where it was offered to 19 Pedagogy and
Language undergraduates and post-graduates in Higher Education Teaching, the mini-course Assistive
Technology Basics Notions. The results of this offer led us to conclude (based on the proposed opinion survey)
that, although it has great relevance for teaching practice, the subject is still little discussed in the academic
environment.

Keywords: assistive technology; school; teacher training; inclusive education.
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RESUMEN

Actualmente, la Tecnologia Asistiva - TA viene proporcionando a las personas con deficiencia, recursos adaptados
a sus necesidades especificas para el desempeio de diversas actividades. En este aspecto, objetivando ampliar
reflexiones que susciten practicas educativas genuinamente inclusivas, problematizamos, en este articulo, la
aplicacion de la TA en el escenario académico, asi como la relevancia de su integracién a los cursos de Formacion
Docente. Por lo tanto, agregamos la utilizacion de constructos tedricos relacionados, experiencias provenientes
del 5° Encuentro de Formacion Docente, realizado en el laboratorio Pensar, Pedagogia Interdisciplinaria, de la
Universidad Estadual de Goids - UEG - Campus Inhumas, donde fue ofrecido a 19 académicas de los cursos de
Licenciatura en Pedagogia y Letras y posgrado en Docencia de la Ensefianza Superior, el minicurso: Nociones
basicas de Tecnologia Asistiva. Los resultados provenientes de esta oferta, nos llevaron a concluir (a partir de una
propuesta encuesta de opinidn) que, a pesar de tener gran relevancia para la practica docente, el tema aun es
poco discutido en el ambiente académico.

Palabras-clave: tecnologia asistiva; escuela; formacion docente; educacion inclusiva.

Introducao

Diante de observacbes em torno da utilizagdo dos diversos recursos
tecnolégicos na vida cotidiana, torna-se inegavel que estes vém ocupando lugar de
destaque, seja em atividades educacionais, seja em atividades pessoais ou
profissionais. Nesse sentido, faz-se necessario, e até urgente, que tais recursos sejam
criteriosamente adequados as necessidades especificas de cada deficiéncia para que,
ainda que por meios diferentes dos convencionais, todos disponham igualmente das
devidas condicbes para o convivio em sociedade de forma genuinamente inclusiva.

Neste estudo, partimos da compreensao de que Tecnologia Assistiva (TA) diz
respeito a uma gama de recursos e servicos desenvolvidos a fim de contribuir para
que pessoas com deficiéncia disponham de meios funcionais para o
desenvolvimento e a ampliacao de suas habilidades e sejam incluidas nos diversos
seguimentos sociais. Diante deste entendimento, o presente artigo objetiva analisar
o papel da TA no ambito escolar, bem como suas contribuicbes para a formagao
docente e para a ampliacdo e otimizacao das praticas educacionais inclusivas
(BERSCH; TONOLLI, 2006).

Nesse contexto, a fim de provocar reflexdes acerca dos temas propostos,
torna-se pertinente procurarmos responder, no decorrer do artigo, as seguintes
questoes: quando a tecnologia pode ser considerada assistiva no contexto
educacional inclusivo? Qual o papel da TA nas escolas? Qual a relevancia da
incorporacao dos conteldos inerentes a TA aos cursos de formagao docente?

Para discutirmos os questionamentos levantados e, ainda, apresentarmos
reflexdes que nos remetam a um olhar critico em torno da educacao inclusiva, bem
como das possibilidades de atuacdo dos educadores enquanto agentes
transformadores nesse processo, recorremos a pesquisa bibliogréfica, além de relatos
de ordem pratica, nos quais destacamos vivéncias referentes ao 5° Encontro de
Formacao Docente, ocorrido no Laboratério Pensar, Pedagogia Interdisciplinar, da
Universidade Estadual de Goias - UEG - Campus Inhumas, onde foi ofertado, as
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académicas dos cursos de Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Letras e Pos-
graduacdo em Docéncia do Ensino Superior, o minicurso Nogdes basicas de
Tecnologia Assistiva.

Desse modo, a fim de direcionar o olhar e o entendimento do leitor para o
tema, este texto estd organizado conforme os seguintes topicos: introdugao;
questdes relativas ao aprofundamento do conceito de TA, mais especificamente, da
definicdo do termo no Brasil, bem como das principais caracteristicas da TA e seu
papel frente ao cenario escolar; e contribuicdes provenientes dos recursos de TA,
tanto para os cursos de formacdo docente, quanto para a atuacao direta dos
educadores a partir de perspectivas educacionais inclusivas. Por fim, relatamos
experiéncias advindas da oferta do minicurso supracitado, seguida de breve analise e
discussdo envolvendo construtos de ordem tedrica e pratica.

Tecnologia Assistiva: conceito e contextualizacao

Atualmente, diversos movimentos vém sendo percebidos, no sentido da
promoc¢ao de recursos de TA, os quais sejam capazes de proporcionar vida
independente e auténoma aos individuos com deficiéncia. No Brasil, esses
movimentos ganharam forca a partir do ano de 2006, mais especificamente, em 16
de novembro, com a instauracao da portaria n° 142, da Secretaria Especial dos
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica — SEDH/PR, a qual instituiu o Comité
de Ajudas Técnicas — CAT. Este contou com a contribuicdo de varios especialistas no
assunto, além do apoio de 6rgaos governamentais, e estabeleceu, dentre outros, os
seguintes objetivos:

[..] apresentar propostas de politicas governamentais e parcerias entre a
sociedade civil e 6rgdos publicos referentes a area de tecnologia assistiva;
estruturar as diretrizes da drea de conhecimento; propor a criacdo de cursos
na drea de tecnologia assistiva, bem como o desenvolvimento de outras agdes
com o objetivo de formar recursos humanos qualificados e propor a
elaboracdo de estudos e pesquisas, relacionados com o tema de ajudas
técnicas (BRASIL, 2006, p. 01).

A partir de entao, a fim de regulamentar e contextualizar este termo no Brasil,
apo6s andlise de inimeros referenciais de Tecnologia Assistiva advindos de diversos
paises, o CAT aprovou, em 14 de dezembro de 2007, a TA, como sendo

[...] uma 4rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacéo,
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL,
COMITE DE AJUDAS TECNICAS, ATA VII, 2007).
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Apos os avangos em torno do reconhecimento da TA, enquanto pratica
educativa capaz de promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia em diversos
seguimentos, tem-se a necessidade da constante recriacao de atividades
pedagédgicas que caminhem em direcdo contraria aos paradigmas tradicionais de
uma educacao segregadora. Isso para que acolha as diferencas e encare a
aprendizagem como um fenémeno capaz de permitir que, ainda que por meios
diferentes dos convencionais, todos disponham das devidas condicdes para
aprender, conforme seus ritmos e caracteristicas préprias (SANTOS; REIS; SIQUEIRA,
2020).

A partir das pesquisas desenvolvidas, podemos afirmar que a TA favorece a
acessibilidade e o desenvolvimento de habilidades para aprendizagem do aluno com
necessidade educacional especifica. Contudo, muitas vezes, ainda que estejam
proximos ao nosso dia a dia, estes recursos tecnoldégicos passam quase
despercebidos (GALVAO FILHO, 2009).

Como exemplo de recursos de TA que contribuem para a ascensao
educacional e social da pessoa com deficiéncia, dentre outros, podemos citar os
seguintes: softwares de comunicacao alternativa e aumentativa, recursos de
mobilidade pessoal, teclados virtuais com varreduras e acionadores, mouses
diferenciados, textos ampliados, textos em Braille, textos com simbolos, leitores de
tela, e lupas manuais (GALVAO FILHO, 2009).

Por tudo o que ja foi expresso, podemos definir tecnologia ndao somente
como constituida por objetos, recursos, equipamentos ou dispositivos para execu¢ao
de tarefas, mas também como tudo o que o homem criou e cria para ampliar nossas
capacidades fisicas, mentais, a comunicagao entre as pessoas, para dar sentido a vida
e ao mundo. Mesmo a comunicacgao escrita, o papel, a caneta, a criagdo do alfabeto,
“tudo isso é tecnologia. E tudo isso esteve sempre muito préximo do ser humano e
de suas necessidades” (GALVAO FILHO, 2009, p. 38).

Nesse aspecto, a TA mostra-se a partir das mais simples até as mais complexas
adaptacodes, as quais sao pensadas a fim de contemplar e valorizar as diversas formas
de ensinar e aprender, além de considerar as inUmeras necessidades provenientes de
determinada condicao humana, seja esta motora, intelectual, visual, entre outras.

A TA e suas contribui¢cdes frente ao cenario escolar
Para uma compreensao acerca de quando a tecnologia pode ser considerada
de fato “assistiva”, no contexto educacional, podemos partir da afirmacao de que isso

ocorre:

[qluando ela é utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por objetivo
romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu
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acesso as informagdes ou limitam/impedem o registro e expressdo sobre os
conhecimentos adquiridos por ele; quando favorecem seu acesso e
participacdo ativa e autbnoma em projetos pedagdgicos; quando possibilita a
manipulacdo de objetos de estudos; quando percebemos que sem este
recurso tecnoldgico a participacédo ativa do aluno no desafio de aprendizagem
seria restrita ou inexistente (BERSCH, 2017, p. 12).

Nesse sentido, mesmo o computador sé pode ser considerado como uma
forma de tecnologia assistiva a partir de alguma alteragdo em seu formato padrao,
adaptando dispositivos de entrada (teclados, mouses diferenciados) e dispositivos de
saida (informagdes tateis, imagens, sons) que rompam barreiras que impegcam o
acesso do aluno que necessita destes recursos para desenvolver sua aprendizagem.

Desse modo, a TA constitui-se como uma area do conhecimento de
caracteristica interdisciplinar que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participacao de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida nos mais diversos ambientes educativos, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social (BRASIL, 2009).

Existe uma ampla gama de recursos e servicos que podem ser considerados
como modalidades de TA. Dentre outros, podemos citar os seguintes: recursos de
comunicacao aumentativa e alternativa (especificos para auxilio em dificuldades na
comunicacao oral e escrita: cartées e pranchas de comunicacdo, vocalizadores etc.);
recursos de acessibilidade ao computador (leitores de tela, que auxiliam no acesso
de pessoas cegas ou com baixa visao, além dos mouses diferenciados, que
contribuem no acesso de individuos com diferentes dificuldades motoras);
adequacao postural - compreende recursos criados a fim de possibilitar, as pessoas
com diversas deficiéncias fisicas, a obtencdo do posicionamento adequado para
execucao de determinadas tarefas (bengalas, que auxiliam na locomocéo de pessoas
cegas ou com visao subnormal); canetas e lapis devidamente adaptados para
propiciar a escrita de pessoas com mobilidade reduzida (BERSCH, 2007).

Nesse contexto, vale ressaltar que muitos dos recursos de TA no ambito
escolar, por serem de baixo custo e facil acesso, podem ser confeccionados pelo
préprio professor regente ou pelo profissional do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Fazer TA na escola é buscar, com criatividade, uma alternativa para que o
aluno realize o que deseja ou precisa. E encontrar uma estratégia para que ele
possa fazer de outro jeito. E valorizar o seu jeito de fazer e aumentar suas
capacidades de acdo e interacdo, a partir de suas habilidades. E conhecer e
criar novas alternativas para a comunicagdo, mobilidade, escrita, leitura,
brincadeiras, artes, utilizacdo de materiais escolares e pedagdgicos,
exploracéo e producgédo de temas através do computador e etc. é envolver o
aluno ativamente, desafiando-o a experimentar e conhecer, permitindo assim
que construa individual e coletivamente novos conhecimentos. E retirar do
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aluno o papel de espectador e atribuir-lhe a funcdo de ator (BERSCH, 2007, p.
31).

Diante do exposto, podemos conceber que o papel da TA na escola vai muito
além da mera acessibilidade, ficando a seu cargo, romper barreiras que
impossibilitem individuos com deficiéncia de desempenharem suas habilidades, sua
comunicacéo e autonomia. E importante ressaltar, ainda, que a inclusdo de alunos
com deficiéncia nos diversos espacos educativos requer, dos educadores nela
envolvidos, um trabalho pedagodgico diferenciado, com ferramentas e recursos
préprios para atender e acolher cada aluno em sua totalidade, de forma que suas
potencialidades tenham o devido suporte para serem ampliadas. Desse modo, a
educacao inclusiva consiste em conceber a escola ndo como um espac¢o pronto,
acabado e inflexivel, mas como um cendrio com continuas possibilidades de
reformulacdo (MANTOAN, 2003). E é nesse aspecto que se configura a necessidade
da continua formacgao de professores para atuacao junto aos processos educacionais
inclusivos.

A TA e os processos de formacgao docente

A politica educacional brasileira, por meio da Lei Brasileira de Inclusdo - LBI n°®
13.146, de 6 de julho de 2015, garante aos alunos com deficiéncia o direito de
frequentarem as instituicdes regulares de ensino. Isso se mostra como um
consideravel avanco no sentido de promover a inclusdo em detrimento a
segregacao. Contudo, a presenca desses individuos nas escolas regulares representa
um desafio didrio aos docentes, os quais se veem frente a emergente necessidade de
atualizacdo de suas praticas. Nesse contexto, a TA apresenta-se como uma poderosa
aliada, visto que vem aproximando professores e alunos da possibilidade de romper
barreiras limitadoras, tanto nos processos de aprender, quanto de ensinar. Conforme
Reis (2013, p. 68),

[a] educacdo que inclui, reforca o desenvolvimento das capacidades
individuais e coletivas, a0 mesmo tempo que contribui para o exercicio dos
direitos humanos, principio bdasico do reconhecimento e valorizacdo da
diversidade. Ser, estar e conviver com o outro sao direitos constituidos que
garantem ao ser humano o exercicio de sua condicao humana e, portanto, de
sua diversidade, de suas diferencas. Por isso, ndo se constrdi a diversidade por
uma via de mao Unica; ao contrdrio, vislumbrar uma sociedade mais inclusiva
requer do Estado, da educacéo, da sociedade civil e da familia envolvimento
continuo na defesa da diversidade humana.

Nessa perspectiva, para que os processos inclusivos obtenham éxito e se
constituam enquanto movimento continuo dentro e fora das instituicdes de ensino,
anteriormente ao desenvolvimento de quaisquer praticas pedagdgicas, é
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fundamental que os docentes engajados nesses processos mostrem-se sensiveis a
enxergar as caracteristicas e necessidades particulares de cada aluno, as quais
compreendem suas demandas motoras, organicas e sensoriais (MANZINI;
DELIBERATO, 2007).

A partir desse contexto, como forma de ampliacdo das praticas educacionais
inclusivas, é importante que os processos dessa natureza estejam pautados no
acolhimento a diversidade por parte dos educadores envolvidos. Estes, por sua vez,
devem se manter abertos e atentos as necessidades de utilizacdo dos inumeros
recursos de TA disponiveis, a depender de cada situacao especifica que, conforme
expressam Galvao Filho e Damasceno (2006), pode compreender desde as mais
simples adaptacdes, como recursos de mobilidade, até os mais diversos recursos
computacionais.

Portanto, para que as adaptacdes de determinados recursos de TA surtam
efeitos significativos, a relacao direta professor/aluno faz-se primordial, visto que esta
privilegia a ocorréncia de um planejamento conjunto, de forma que as sensacdes e
percepcdes do aluno em relacao aos recursos utilizados sejam o ponto de partida
para continuas evolucdes nesses processos (GONCALVES, 2010).

Outro fator relevante capaz de promover consideraveis avancos relativos a
utilizacdo de recursos de TA nos ambientes educativos, é a direta e necessaria relagao
entre: alunos publico-alvo da educacao especial, professores de apoio e professores
regentes. Esta relacdo, conforme o texto da Politica de Educacdo Especial
(SEESP/MEC - 01/2008), é mediada pelo Programa de Atendimento Educacional
Especializado - AEE, que disponibiliza recursos proéprios para o atendimento
educacional especial, além de orientar professores e alunos quanto a aplicacao
desses recursos. Segundo Calheiros et al. (2019, p. 27), “para a real implementacao
dos recursos de TA nos espacos de AEE, faz-se necessario que estratégias de suporte
aos professores se mantenham permanentes. ”

Diante da perspectiva apresentada, cabe salientar que, ainda que sejam
observados expressivos e incontestaveis avangos quanto a criacao e implementagao
de recursos de TA nos mais diversos ambientes educativos, bem como dos processos
formativos que objetivam a preparacao de docentes para a utilizacdo adequada
desses recursos, ainda existem obstaculos a serem superados, dentre outros: a
escassez quanto aos financiamentos destinados a propagac¢ao desses recursos, a
caréncia de profissionais especializados para atuacao junto aos discentes com
necessidades educacionais especiais e a baixa oferta de cursos de capacitacao nessa
area (COUPLEY; ZIVIANI, 2004; CRADDOCK, 2006).

Ao corroborar as reflexdes propostas acima, Basegio (2016, p. 29), afirma que:
“..] ndo basta a instrumentalizacdo e modernizacdo da escola. E preciso que
aconteca, também, a formacao continuada do professor, para que este profissional
aprenda a explorar e a otimizar todos os recursos disponiveis.”
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Nesse sentido, é importante compreender que, para que os educadores
sintam-se seguros ao atuarem no processo de educacdo inclusiva, além de estarem
abertos a uma formacgao continua fundamentada numa perspectiva de uso de novas
metodologias de ensino e praticas inovadoras, é essencial que a formagao proposta
Ihes ofereca meios sélidos para tal atuacao, visto que, “ndo ha ensino de qualidade,
nem reforma educativa, nem inovacao pedagdgica sem uma adequada formacdo de
professores” (ROMANOWSKI, 2007, p. 9).

Foi diante desse contexto que analisamos a seguir, experiéncias advindas do
5° Encontro de Formagao Docente, que ocorreu no Laboratério Pensar, Pedagogia
Interdisciplinar, da Universidade Estadual de Goias — UEG —Campus Inhumas. Trata-se
de um minicurso ofertado as académicas dos cursos de Licenciatura em Pedagogia,
Licenciatura em Letras e Pds-graduacao em Docéncia do Ensino Superior, cujo tema
foi: Nocbes Basicas de Tecnologia Assistiva. Neste artigo, apresentamos dados
referentes a uma pesquisa de opinido proposta ao final do curso, por meio da qual
analisamos os reflexos da acdo docente frente aos desafios inerentes a educacéo
inclusiva, bem como as alternativas de atuacdo criadas a partir da identificacdo de
tais desafios.

Analise e Discussao

O minicurso Nog¢oes basicas de Tecnologia Assistiva integrou o Programa de
Formacao Docente e aconteceu aos 21 dias do més de junho de 2018 no Laboratério
Pensar, Pedagogia Interdisciplinar, da Universidade Estadual de Goias - UEG -
Campus Inhumas, com carga-horaria total de 04 horas.

O minicurso foi ofertado a dezenove académicas da referida Universidade,
dentre estas, quatorze cursando Licenciatura em Pedagogia (oito no primeiro
periodo, quatro no terceiro periodo e duas no quinto periodo); quatro cursando
Licenciatura em Letras (primeiro periodo); e, uma cursando o ultimo periodo de pés-
graduacdo em Docéncia do Ensino Superior.

Apds uma breve apresentacao envolvendo os principais objetivos do
minicurso, foi proposta uma dinamica intitulada “diferente, mas igual”,
fundamentada em um curta metragem, o qual foi finalista no ano de 2008, no “I Claro
Curtas — Festival Nacional de Curtissima Metragem”. Anterior a exibicdo do video,
esclarecemos que o objetivo principal da dinamica, seria refletirmos acerca da
diversidade e da alteridade, além da relevancia da integracao desses dois conceitos a
pratica docente.

Realizamos, ainda, alguns esclarecimentos acerca da dinamica proposta,
informando que o video seria exibido por trés vezes consecutivas, dentre as quais, na
primeira, todas estariam de olhos vendados, de modo a s6 terem acesso ao audio. Ja
na segunda, retirariam as vendas, mas o dudio seria removido e elas teriam acesso a
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todas as imagens apresentadas, com o diferencial de que as falas seriam traduzidas
por meio da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. E, finalmente, concluimos a
descricdao da dinamica, informando que na terceira exibicdo, o video seria
apresentado na integra, com som e imagem, conforme sua producao original. A
partir de entdo, demos inicio a dinamica.

O video exibe um didlogo entre mae e filha, no qual a filha (uma crianca
aparentemente entre 5 e 7 anos de idade) direciona alguns questionamentos a mae.
Dentre estes, pergunta repetidamente sobre por qual motivo nao pode usar um lapis
de escrever para pintar, ja que, segundo as observacdes relatadas pela crianca, os
resultados obtidos eram os mesmos de quando ela utilizava um lapis de cor. Durante
o didlogo, a mae, com entonacdo bastante autoritdria, ao receber os
guestionamentos da filha, responde que o lapis de escrever ndo pode ser utilizado
para pintar porque este foi criado para escrever e pronto.

Apods as trés apresentacdes do video conforme descrito acima, as cursistas
foram convidadas a relatarem suas experiéncias durante os trés momentos. Os
relatos produzidos demonstraram que elas consideraram relevante terem a
oportunidade de refletir acerca da importancia do acolhimento a diversidade, bem
como da necessidade de que nos coloquemos no lugar uns dos outros (exercicio da
alteridade). A exemplo desta observacdo, sequem trechos de duas declaracbes
produzidas durante a pesquisa de opinido proposta ao final do minicurso. “Gostei
muito da dinamica inicial. Permitiu-nos refletir e nos colocar no lugar do outro,
compreendendo suas limitacoes e possibilidades de superacao”. “A dinamica muito
real, nos possibilitou vivenciar a condi¢ao do outro, para valoriza-lo”.

Tais relatos indicam uma abertura, por parte das cursistas, no sentido de
enxergar o outro em sua totalidade, permitindo-se reconhecer esse outro e, também
reconhecer-se diante das diferencas, num processo de aprendizado mutuo, rico,
continuo e desafiador. Sobre esta possibilidade, Laplantine (2000) esclarece que:

[a] experiéncia da alteridade (e a elaboracdo dessa experiéncia) leva-nos a ver
aquilo que nem teriamos conseguido imaginar, dada a nossa dificuldade em
fixar nossa atencdo no que nos é habitual, familiar, cotidiano, e que
consideramos ‘evidente’. Aos poucos, notamos que o menor dos Nnossos
comportamentos (gestos, mimicas, posturas, reacdes afetivas) ndo tem
realmente nada de ‘natural’. Comecamos, entdo, a nos surpreender com
aquilo que diz respeito a nés mesmos, a nos espiar. O conhecimento
(antropoldégico) da nossa cultura passa inevitavelmente pelo conhecimento
das outras culturas; e devemos especialmente reconhecer que somos uma
cultura possivel entre tantas outras, mas ndo a Unica (LAPLANTINE, 2000, p.
21).

Apods a proposicao da dinamica, apresentamos (por meio de slides e videos),

conteudos relativos ao conceito de Tecnologia Assistiva, bem como as possibilidades
de aplicacao dos recursos e servi¢cos inerentes a esta no ambito educacional, suas
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principais categorias, além de mostrar exemplos relacionados as possiveis formas de
aplicacao desses recursos e servicos em sala de aula.

Entre as demonstra¢des relativas aos recursos de TA e suas formas de
aplicacao em sala de aula, apresentamos as cursistas uma versao em braille do livro
Jodo e o pé de feijao, o qual compde a colecao Classicos, publicada pela Fundacao
Dorina Nowil para Cegos, no ano de 2014 (JACOBS, 2014). O livro foi adaptado para
utilizacdo por criangas cegas e com baixa visdao e sugere a proposicao de atividades
inclusivas em sala de aula, visto que permite a interacdao entre todas as criancas,
independentemente de possuirem ou ndo alguma deficiéncia. Além de ser impresso
em braile, este também possui fonte ampliada e vem acompanhado de um CD, o
qual apresenta o conto narrado e com audiodescricao. Ademais, as ilustracdes
contidas no livro também sao disponibilizadas em alto-relevo.

Foi apresentado, ainda, um video produzido exclusivamente para utilizacao
no referido curso, gravado nas dependéncias da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) na cidade de Anapolis/Go. O video retrata uma exposicao,
realizada por uma professora da referida instituicdo, com o propésito de apresentar
recursos de TA adaptados a criancas com deficiéncia. Durante a exposicao, a
professora apresenta lapis adaptados, com pontas engrossadas por EVA e isopor,
além de pulseiras com pesos capazes de inibir determinados movimentos
involuntarios. Os recursos propostos auxiliam na escrita por parte de criangas com
algum comprometimento motor.

Na sequéncia da exposicdo por parte da professora da APAE, foi realizada uma
demonstracao relativa ao Programa Organizar, o qual contempla o Projeto Participar,
desenvolvido pela Universidade de Brasilia (UNB). Adaptado para uso em
computadores, a partir dos sistemas Windows e Linux, e para tablets, por meio do
sistema Android, o Programa tem a funcao de auxiliar pessoas com deficiéncia
intelectual em atividades da vida diaria, tais como, higiene pessoal, organizacao de
horarios para a realizacao de determinadas atividades, memorizacao quanto aos dias
da semana, entre outras. A fim de buscar uma identificacdo com o publico para o
qual o software foi desenvolvido, as demonstracées destas e de outras atividades
propostas sao feitas por adolescentes com Sindrome de Down.

Durante a abordagem, os comentarios emitidos por parte de algumas
cursistas, levaram-nos a supor que estas consideraram o acesso aos conteudos
propostos de extrema relevancia para suas futuras atuacdes docentes. Isso se tornou
evidente a partir de relatos nos quais estas afirmaram ser de grande importancia a
integracao desses conteldos aos curriculos inerentes aos cursos de licenciatura uma
vez que, conforme algumas declaracdes emitidas, até entao, estes ndo lhes haviam
sido apresentados. Diante disso, consideramos importante expor alguns relatos que
exemplificam tais observacées.
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As imagens de tecnologia assistiva apresentadas aproximaram e ampliaram o
nosso conhecimento. Saber que existem inUmeras possibilidades de
adaptacdes, das quais podemos realizar para possibilitar acesso as pessoas
com deficiéncias sera de grande importancia na nossa pratica docente.

Foi muito além de conhecimentos bdsicos. Aprendi muito, estou no 3°
periodo e ainda ndo tinha conhecimento sobre o tema. Foi de uma grandeza
para nés que estamos em processo de formacao.

Gostei de tudo. Percebi o quanto foi importante eu ter participado, esse tema
€ uma necessidade tremenda em nossa formacao. Foi 6timo!

As consideragoes das cursistas revelam uma extrema e urgente necessidade
de atualizacao, tanto no que se refere as matrizes curriculares adotadas nos cursos de
licenciatura, quanto ao empenho por parte dos educadores, no sentido de se
mostrarem abertos ao acolhimento a realidade plural e diversa existente nas salas de
aula, de forma verdadeiramente inclusiva.

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servico, grades curriculares, burocracia. Uma
ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propde a inclusao, é
uma saida para que a escola possa fluir, novamente, espalhando sua acéo
formadora por todos os que dela participam. A inclusado, portanto, implica
mudanca desse atual paradigma educacional, para que se encaixe no mapa da
educacao escolar que estamos retracando (MANTOAN, 2003, p. 11).

A citacdo acima nos revela uma extrema urgéncia visto que a verdadeira
inclusdo estd atrelada a necessidade de que a escola se mostre aberta a uma
educacao transformadora, a qual Ihe permita reinventar-se cotidianamente, a fim de
se adequar as necessidades de seus educandos.

Os gréficos disponibilizados e analisados a seguir, referem-se a pesquisa de
opinido, proposta ao final do minicurso por meio de um questionario, o qual
abordou respectivamente: o nivel de conhecimento das cursistas em relagao ao
conceito de TA e suas possibilidades de atuacao no contexto escolar anteriormente a
oferta do minicurso; o nivel de satisfacao das cursistas, referente a dindamica adotada
ao decorrer do curso; a relevancia dos conteldos propostos para a pratica docente; a
importancia da integracao de conteudos inerentes a TA aos cursos de licenciatura; as
impressoes relativas ao desempenho da mediadora.
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Grafico 01: Conhecimento prévio sobre TA
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Fonte: Fichas de avaliacéo realizada ao término do encontro (2018).

Os dados contidos no gréfico acima revelam que, apesar dos notérios avancos
relativos a educacao inclusiva que ocorreram no Brasil — por exemplo, a inclusao dos
alunos com deficiéncia na rede regular de ensino — esta ainda se mostra de forma
timida na Academia, no sentido de formar professores para atuacdo junto as
especificidades necessarias na educacao desses alunos.

A inclusdo total e irrestrita é uma oportunidade que temos para reverter a
situacdo da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as
deficiéncias que sao do proprio ensino ministrado por elas. Sempre se avalia o
que o aluno aprendeu, o que ele nao sabe, mas raramente se analisa ‘o que’ e
‘como’ a escola ensina, de modo que os alunos nao sejam penalizados pela
repeténcia, evasao, discriminacdo, exclusao, enfim. Estou convicta de que
todos nés, professores, sabemos que é preciso expulsar a exclusdo de nossas
escolas e mesmo de fora delas e que os desafios sdo necessarios, a fim de que
possamos avancar, progredir, evoluir em nossos empreendimentos
(MANTOAN, 2003, p. 39).

Grafico 02: Avaliacao do encontro
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Fonte: Fichas de avaliagdo realizada ao término do encontro (2018).
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Uma hipétese viavel para o alto nivel de satisfacdo, apresentado por meio do
grafico acima, pode estar aliada aos conteldos propostos para explanacao do tema,
bem como a dindmica adotada. Vimos que tais quesitos mostram-se essenciais para
uma formacdo capaz de conduzir a uma postura reflexiva, a qual eleve
consideravelmente a qualidade da atuacdo docente, aliando as teorias apreendidas
as necessidades apresentadas pelos educandos.

Conhecer é desvendar, na intimidade do real, a intimidade de nosso préprio
ser, que cresce justamente porque a nossa ignorancia vai se dissipando diante
das perguntas e respostas construidas por nds, enquanto sujeitos entregues
ao conhecimento, como dependéncia da compreensdo de nosso ser no
mundo. Ao construirmos o conhecer de um dado objeto, ndo é somente ele
que se torna conhecido, mas essencialmente o préprio sujeito, isto &, o
conhecimento de algo é também, simultaneamente, um autoconhecimento
(GHEDIN, 2005, p. 141).

Diante de tais apontamentos, corroboramos as ideias de Ghedin (2005) no
que se refere a importancia de nos abrirmos ao conhecimento em sua plenitude, o
que consequentemente, nos torna conhecedores de nés mesmos.

Consideragoes finais

A partir dos dados relativos ao minicurso Noc¢bes basicas de Tecnologia
Assistiva, consideramos os resultados obtidos como satisfatérios, visto que,
conforme a pesquisa de opinido proposta, a maioria das integrantes colocou-se
disposta a encarar os desafios inerentes a aplicacdo dos recursos e servicos de TA
junto as praticas educacionais inclusivas e a transformd-los em um aprendizado
continuo. Além disso, a pesquisa apontou um expressivo interesse no
aprofundamento dos temas propostos, o que, futuramente, podera elevar a
qualidade dessas atuacoes.

Ao término da pesquisa, concluimos que os recursos de TA representam um
salto significativo rumo a ascensao social e educacional dos individuos com
deficiéncia. Isto porque tais recursos viabilizam a execucdo de tarefas antes
inimaginaveis de serem desempenhadas, o que, sem duavida, eleva
consideravelmente o nivel de confianca dos individuos quanto ao reconhecimento e
a valorizacao de suas proéprias habilidades e potencialidades.

Consideramos ainda que, para que a tecnologia seja de fato “assistiva” e
contribua para a criacio de um contexto educacional inclusivo, mais
especificamente, na educacao especial, faz-se necessario que esta seja adaptada as
necessidades de cada educando. Ao reconhecermos que o papel da TA, no cendrio
escolar, encontra-se atrelado a necessidade de propiciar a autonomia de discentes
com deficiéncia, em diferentes aspectos, reafirmamos a necessidade da constante
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implementacao de praticas educacionais inclusivas que privilegiem a ocorréncia de
processos de ensino e aprendizagem pautados no acolhimento as diferencas, como
o ponto de partida para a continuidade de préticas educativas que valorizem a troca
de experiéncias, em detrimento de a¢des excludentes e segregadoras.

Quanto a incorporacao de cursos relativos a TA aos processos de formagao
docente, consideramos ser esta uma pratica cada vez mais urgente e essencial que
nao depende apenas da implementacao de politicas publicas e do envolvimento
direto de professores e alunos, mas de um movimento continuo e incansavel de
todos os envolvidos, o qual se permita reinventar-se cotidianamente, na busca por
acoes que elevem, dia a dia, a qualidade desses processos, rumo as praticas
genuinamente inclusivas.
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